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PRESENTACION

Esta tesis trata sobre el mundo del otro en condiciones de corporalidad victimada, el
de los pobres del mundo, el de los excluidos, los desempleados, los sin agua, 1os sin
tierra y desde estas voces explicar la manera en como se da € nacimiento de la
pedagogia de la esperanza. Es una investigacion que contiene los argumentos y los
hechos para el didogo sobre |a responsabilidad ética de un mundo donde sea posible
lavida.’

En sus paginas € lector encontrara un discurso traducido a lenguaje de la
academia pero con un tono de rebeldia e imaginacion; critica e ironia, indignacion y
protesta. Todas estas mediaciones se utilizan como un recurso para poner en crisis la
unilateralidad del sentido de un mundo que impone su tiempo presente como €
anico valido paratodala humanidad.

Es un trabgo que alude a la esperanza, porque esta fundamentado en los
principios de vida, es decir se sustenta en la permanente posibilidad de construir un
mundo mas justo y para e€llo se expone como un deber ético que es necesario
afirmar en su cardcter de positividad, para seguir mantenido la produccion,
reproduccion de la vida; mediante e desarrollo de una accion pedagogica que se
gjerza en sus diferentes formas de racionalidad vital.

El “co-sujeto” de estudio de estatesis es |la pedagogia de |a esperanza analizada
mediante el método de construir-deconstruir la conciencia del devenir histérico, para
proponer la necesidad ética de responsabilidad por la liberaciéon de la humanidad
frente atodo tipo de victimacion.

La tesis estd dividida en seis partes. En la introduccion se expone €l
problema de investigacion gue se traduce a un conjunto de cuestionamientos sobre
una época de terrorismo y sus consecuencias entre las que se destacan: el origen de
la cuarta guerra. Esta situacion esta ubica dentro de la categoria que es definida
como la disyuntiva vida muerte de toda la humanidad. Posteriormente en el capitulo
primero, se muestran las voces de las victimas y se contrastan contra la facticidad
de los hechos para describir |os escenarios y las tendencias. En |la parte segunda se
usa lateoria del caos para analizar |la manera en como es posible fundamentar una
pedagogia de la esperanza en una situacion de incertidumbre permanente y de altos
niveles de complgjidad. Con los elementos arriba descritos, se establece en el
capitulo tercero un dialogo con los referentes tedricos que han trabajado el tema de
la esperanza, con € objeto de darle a tema un sentido de trans-temporalidad. Es

" El uso de la categor ia de pedagogia en esta tesis esta descrito en la parte introductoria con el nimero I.1. Cfr,
infra.
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decir, se describe la manera en como la tradicién de la teoria critica ha investigado
el problema de la esperanza y como se pueden generar nuevos espacios de trabajo.
En @ capitulo cuatro y cinco se abre un ambito para expresar como mediante €l
giercicio de la racionalidad hermenéutica critica y los diferentes modelos de
investigacion accion, se puede generar lineas de trabgjo significativo para el
desarrollo de la pedagogia de la esperanza. Estos ultimos capitulos representan la
parte pragmatica del trabajo o la actualizacion del tema en términos de la manera en
como la accion pedagdgica puede servir de mediacion para producir e deseo
permanente por un mundo donde la vida plena sea posible.

En las diferentes partes de estatesis encontrara el lector las exigencias éticas
de estar en contra de un tiempo presente totalitario que se asume desde la |6gica del
fundamentalismo. Estas exigencias puede leerse en algunos casos como radicales,
porque manifiestan de manera explicita la posicion del investigador a favor de un
conocimiento que esté al servicio de la vida, sobre la base argumentativa de que la
vida no puede estar sometida a la idea de que e presente es e megjor y €l Unico
tiempo posible. Por e contrario en esta tesis se afirma que eslavidalo que da
sustento a tiempo, y que toda forma de eternizar un tiempo presente, es en esencia
un fundamentalismo que nos conduce a la muerte de todos los seres humanos. Este
principio es muy elemental, sin embargo hoy parece que la humanidad se ha
olvidado de que la vida no se puede poner en riesgo, porque a olvidarnos de la
vida; lamuerte aparece y se convierte en algo cotidiano, natural e irrechazable. Esta
Situacion estd originada por muchos factores, sin embargo la pérdida de la
esperanza como humanidad se ha convertido en una de las causas que havuelto ala
humanidad insensibley prisionerade la*cultura’ de lamuerte.

Para poder trabgjar con un problema de alta complgjidad |a organizacion de
los capitulos se redactd de la siguiente manera: en la introduccion se describe el
problema de investigacion. En e capitulo primero el tema se muestra desde su
negatividad; esto significa que se expone €l terrorismo a través de la manera en
como esta negando la vida (nos acercamos a la esperanza por |a desesperanza). En
las partes siguientes, se da cuenta de las maneras en como el tema se hace positivo;
es decir, se describen y explican las formas en como podemos responsabilizarnos
éticamente para que la esperanza sea el deseo que traducido a la accion pedagogica,
medie en tanto forma constitutiva de la corporalidad para el cumplimiento de la
vida plena de toda la humanidad.

En este contexto aunque en primera parte la tesis aparece como fatalista, €
seguimiento de cada una de sus capitulos revela la negativa ética a aceptar €
fatalismo, se trata entonces de una tesis positiva en sus ideales, pues se buscan los
argumentos para generar un proceso de ensefianza-aprendizaje en e deseo
(esperanza) de la utopia y su praxis hacia un mundo donde la vida de todos sea
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posible. Esta tesis acentla la trasformacion de la humanidad y no suscribe las
versiones apocalipticas de la destruccion de la humanidad por un cataclismo final.

En este sentido es un texto que se abre a la posicién mas critica, a lo que €
mundo del tiempo presente guiado por e mercado absoluto se niega a reconocer,
porque se ha vuelto sordo y ciego, atodo lo que le resulta indtil, lo que para él no es
digno de ser pensado. Lo que e mundo del mercado globalizado desde su vision
absol utista ha despreciado, es lo que se pone como tema principal de lates's, setrata
entonces de una investigacion que habla de las victimas que se niegan a someterse a
fundamentalismo y la manera en como podemos abrirnos a la esperanza por la vida
plena de toda la humanidad.

Si bien es cierto € tema no es novedoso, su caracter innovador se lo da €
didlogo que se realizo a articular tradicion e innovacion. Su tratamiento no espera
soluciones definitivas o0 respuestas incuestionables, pero si aspira a ser fuente de
referencia documental y un conjunto de experiencias, trabgjadas con autocritica,
humildad intelectual y compromiso por la responsabilidad ética. Es en esencia un
trabgjo que expone de forma seria expone un punto de vista académico sobre la
esperanza 'y su pedagogia. En este contexto € tema se convierte en una condicion de
posibilidad de una pedagogia que en la resistencia y la trasformacion recupere el
sentido ético por un proyecto de vida plena para toda la humanidad.

Es en este sentido se hace necesario reflexionar sobre el terrorismo pues se ha
convertido en un inevitable referente de nuestro tiempo. Pero esto significa
entenderlo bien y no verlo exclusvamente como un hecho carente de
responsabilidad ética. Esto significa ubicar el tema en su contexto de irracionalidad,
porque produce aniquilacion de la vida por medio del sufrimiento. Esta manera de
pensar exige conversion y cambio estructural, pues ofrece esperanza y utopia,
mediante la interpelacion que hace preguntas que no pueden ser desoidas.

Hay que cuestionarse si es posible producir una pedagogia que no tenga como
referentes de calidad: “Ser los méas poderosos’, 1os “mejores’, 1os “mas duros’, sin
mostrar debilidad ante el sufrimiento g eno.

Como investigador escribir una tesis es narrar significativamente la manera en
como escribimos-leemos del Otro, esto quiere decir que cuando elaboramos un texto
describimos al Otro pero a mismo tiempo nos constituimos a Nosotros mismos.

En una época como la actual donde €l poder de la univocidad para |eer-escribir
(para pensar), usa su terrorismo para imponer un modo Unico de leer-escribir,
empobreciendo la sabiduria con el lenguaje de la omnipotencia, para que pensemos
gue no podemos hacer nada por trasformar el tiempo presente. ES un tiempo que
describe a Otro con desprecio, y nos dice que debemos aprender que solamente
existe una manera de narrar. En este escenario, cualquier otra manera de escribir-leer
es un desafio para su unilateralidad y seguin su version toda forma de distincion debe
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ser aniquilada, aungue previamente, se debera producir e miedo para que todo
mundo aprenda que solamente existe un orden.

A diferencia de los argumentos del fundamentalismo el lector encontrara en esta
tesis una oposicion explicita contra la vision unilateral, como un desafio critico
sobre un tema gque no se puede omitir del didogo generador de las nuevas formas de
analisis del proceso pedagogico. Resulta ser un tema cautivador, porque no traduce
la accion pedagogia como un objeto inamovible a la que se le pueden dictar formas
univocas en los renglones del presente absoluto. La investigacion presentada, sigue
una didactica de poner la racionalidad analitica, a servicio de la realidad victimada
para que sus resultados se traduzcan en principios regulativos y se conviertan en
accion pedagbgica. Permanentemente en este trabajo el lector encontrara que se
habla de una pedagogia como un ambito de corporalidades, un espacio de
subjetividades, un conjunto de praxis, una construccion analitica de métodos, un
corpus de proposiciones, un juego de reglas que deben estar a servicio de los
propios agentes pedagdgicos en el gercicio de su racionalidad vital.

Leer en la realidad de victimacion y escribir desde €ella, es e principio de
inspiracion que me motivo hacer una tesis sobre e tema de la pedagogia de la
esperanza, en el convencimiento de que la teoria tiene un ato nivel de eficiencia
cuando genera las condiciones para impulsar proyectos gque tengan como referente la
vida de toda la humanidad. Asi, esta tesis estd enmarcada dentro de la pedagogia
critica que asume la trasformacion de la realidad victimada, este referente tedrico es
lo que fundamenta €l trabajo de investigacion que presento.

Las preguntas y las respuestas a todas las interrogantes, no estan resueltas en
este texto, 1o que € lector encontrara en primera instancia es la seriedad que produce
la disciplina de trabajar con los cuestionamientos sobre: ¢Como se fundamenta una
pedagogia de la esperanza en la época del terrorismo y la cuarta guerra mundial ?
¢Cudl es e sentido pedagdgico que este fundamento debera tener? ¢COmo se trabaja
con una de pedagogia de |a esperanza en la época de |a desesperanza provocada por
el terrorismo? ¢Cudles pueden ser los posibles ambitos de trabajo desde donde se
puede articular una pedagogia de |a esperanza®.

En la forma de presentacion se trata de establecer formas distintas de leer la
realidad desde la mediacion del texto escrito (insalvable y reconociendo todas sus
limitaciones). Se respeta |la estructura argumentativa que propone la academia en sus
criterios normativos para elaborar un texto “cientifico”. Sin embargo su
comunicacion como tesis, no dga de integrar los textos “no académicos’ para
articularlos con la tematica y presentar un intertexto. En este marco de ideas, €
método seguido en esta la investigacion consiste en entender-comprender la
situacion, describir el problema y la tarea de gercer la critica para producir €l
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conocimiento que genere una (s) condicione (s) de posibilidad sobre o que deba
hacerse y los modos de hacerlo-aplicarlo.

La novedad de esta tesis es que produce un didlogo a través de una
conversacion participativa y sugerente, con €l uso de las técnicas de investigacion
documental, como un “disparador” linguistico que dé la pauta para poder escuchar
otros mundos de la vida en sus voces interpelantes. Sin embargo es importante
reiterar que a pesar de utilizar A maximo los recursos que proporciona la
investigacion documental, no se puede pasar por ato que toda técnica tiene
limitaciones, y en este caso, su limitante esta en que ningun trabgjo de investigacion
puede abarcar en su totalidad |a expresion infinita de latemporalidad del Otro.

El uso de los instrumentos metodoldgicos en esta tesis, tiene un sentido
explicativo-compresivo en e momento de exponer 1o hechos 'y a mismo tiempo un
sentido critico en e momento de analizarlos con € marco categorial de la ciencia
critica. EI argumento se construye probando las tesis con las tesis mismas o 1o que
podria decirse apelando a la metéfora: “Las armas de la critica no deben olvidar la
criticade las armas’. Esta norma de racionalidad intelectual regularmente conduce a
la paradoja por lo que se tuvo que estar en permanente vigilancia para evitar a
maximo la circularidad del lengugje. Toda tarea critica que ponga en duda las
instancias del orden absoluto y sus medios de control debe analizar a mismo tiempo
las regularidades discursivas a traves de las cuaes se forman los discursos; y de
manera paralela también tener en cuenta los limites hasta donde un texto puede
intervenir para la formacién de la praxis. No hay empresa critica realizada con rigor
analitico sin clarificacion del dominio, la perspectivay la delimitacion.

Este texto se encuentra en la “dislocacion” entre los objetivos del pensamiento
critico que nos hablan/escriben sobre la  responsabilidad ética  del
investigador/escritor en su compromiso con la trasformacion de una realidad que
esta victimando a lahumanidad y lafascinacion del logos/intelectual por escribir un
texto que trascienda hacia los diferentes ambitos de la praxis educativa. ¢Qué
significa todo esto? Un modo de hacer pensamiento, una forma de leer las diferentes
dimensiones de la realidad, una nueva forma del escepticismo, una forma de
racionalidad, un repulsivo ético a privilegio del significado sobre € significante o
un asato a la tradicion de la univocidad fundamentalista. Es un modo no
convencional de indecible que deshaciendo, socavando, desestabilizando,
descomponiedo, desedimentando, nos muestra la teluricidad que produce un texto.

Esta tesis se construyé como un intertexto porque se utilizd el recurso de la
metafora como una forma linguistica para abrir € trabajo a la pluralidad de la
interpretacion, se habla de forma directa pero también en forma oblicua, cuidando
no cancelar los valores de claridad, seriedad y la tarea de asumir con
responsabilidad el tema. Este sistema se podria definir como la traduccion a
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diferentes “juegos del lenguge” que todo intertexto requiere en su desarrollo. Cabe
subrayar que la traduccion perfecta es imposible, porque no hay una sola lengua
como tampoco hay una compresion unica de un texto -esta limitante de nuestra
condicién humana- la convertimos en una ganancia, ya que se carga € acento en la
necesidad de generar distintas formas de juegos del lenguge, y mediante este
procedimiento expresar €l recurso linguistico de lacritica.

El amplio uso de las citas, los comentariosy su relacion con texto original, tiene
laintencion de presentar al autor trabajando desde sus condiciones de produccion. Por
consiguiente, no se trata de dos textos, ni de uno, sino de un nimero infinito que
siempre abren el presente del lector, llevandolo a participar en € proceso de la
textualidad de un juego de significados hacia més lecturas que lo incluyen como un
futuro creativo. En € intertexto sucede la posibilidad y su esperanza, pues siempre
hay otro texto cuando un texto se cierra, no se apaga el aliento de la vela que contiene
el azar de la novedad.

Con € formato del intertexto, se busca ser congruentes con la pedagogia de la
esperanza en el sentido de que un texto no se puede detener en el presente, su apertura
se da al producirse en su interior otros textos como una relacién abierta con € futuro.
Cada nota a pie de pagina esta suscrita con la intencion de presentar un comentario
pero también en la necesidad de poner en juego laimaginacion del lector. Laintencion
al darle esta forma de presentacion, es gque la tesis sea un trabajo que genere en su
forma de presentacion una afirmacion permanente de la pedagogia de la esperanza,
mediante la produccion de nuevas lecturas y la invitacion a recuperar e futuro
distinto. Le pido a lector que se arriesgue a encontrar nuevos significados en la
lectura, ironizando las apariencias sintacticas y semanticas de repetir laliteralidad del
“presente” absoluto. Esta tesis en su forma de produccion es definida como un
intertexto que busca en la creacion del lector una resistencia hacia el significado Unico
y estable.

L a pedagogia de la esperanza es una tarea imposible si €l lector ve a texto como
algo definitivo o un manual donde estan las respuestas a todas las preguntas. Un
gjercicio de lectura recomendable es que ponga en movimiento su propia experiencia
para dar cuenta de un didogo fructifero.

Cabe subrayar que en este trabgjo de investigacion se pone mayor énfasis en la
historia inmediata, porque la esperanzay su pedagogia constituyen una realidad intra
mundana, que se muestra como un abanico de virtualidades y potencialidades que se
manifiestan en nuestro presente. Pues no hay realidad histérica sin realidad material,
biologica, cultural, personal y social; es decir realidad abierta al futuro.

Cabe subrayar que la importancia del tema esta en los elementos metodol 6gicos
gue propone, pero también es trascendente, porgue el problema de investigacion es
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una condicion de posibilidad y un recurso necesario en € gercicio de la racionalidad
ética

El proceso pedagdgico necesita de la esperanza porque involucra a los actores en
el cumplimiento de larazon vital frente a una realidad victimante. La pedagogia de la
esperanza es uno de los medios para fincar la utopiay lograr un futuro de vida plena.
Lograr que la pedagogia de la esperanza sea posible en una situacion de disyuntiva
vida-muerte, significa superar el terrorismo. Aungue la esperanza esta al nivel de la
realidad-deseo, S se asume como un proceso planeado, conciente, comprometido y
deliberado; se hace parte de una racionalidad dial0gicay estratégica que en la praxis
hace posible lavida plena.

Uno de los grandes problemas a los que se enfrenta la praxis educativa es que
esta invadida cada vez mas por acciones educativas que en lo macro y lo micro, se
olvidadelarazén vital y pone Unicamente su atencion en laracionalidad instrumental
gue produce mayores ganancia para € mercado capitalista. Por €l contrario este
trabgjo se enfrenta a la realidad presente y sus miopias para mostrar alternativas. Esto
significa que la tesis est4 dirigida a todo aguel que encamina su praxis educativa
desde, por y para la vida plena de toda la humanidad, que de forma sintética se
expresa en la oracion gque aparece en el Deuteronomio: ““jPuse ante ti hoy la vida y la
muerte, y tu elegiste la vida!™’.

Estd muy claro que el problema de la conciencia ética es mas complegjo que € de
la verdad, porque la conciencia involucra a la corporalidad en su dimension de
complgiidad y no se puede supeditar o condicionar a la exclusividad de los
paradigmas de la verdad. Esto significa que sus exigencias son distintas y la manera
en como se debe trabgjar sus diferentes instancias hacen del tema un problema
complego.

Lainvitacion aleer este trabajo es porque no solamente o buscado depende de la
busqueda, es la busgueda misma la que esconde lo buscado en e momento del
encuentro. Un pensamiento que admite que sblo es verdadero cuando se comprende a
si mismo ha cancelado toda forma de esperanza, y por |o tanto es incapaz de abrirse a
lo no pensado.

En resumen estamos Vvivos porque somos una corporalidad que se expresa en la
subjetividad, intersujetivida y transubjetividad, y porque también eercemos
criticamente la razon, es decir porque somos éticamente trans-ontol 6gicos, porque
hemos sido capaces de enfrentar mediante €l gercicio de la razén a lo dado como
cierto e inmutable y gercemos la accion trasformadora. Este es € tema de la
pedagogia de la esperanza por seguir manteniéndonos vivos.

En mi condicion de ser un egresado del doctorado de la Universidad Lasalle, me
confieso profundamente creyente en Dios y ateo de los idolos que prometen la
salvacion en e culto a su ortodoxia de producir victimas. Muchos son |os idolos que
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en e mundo producen millones de victimas. Ante estos idolos yo confieso mi postura
de rechazo.

Por dltimo no quisiera cerrar estas péginas introductorias sin manifestar mi
profundo agradecimiento a mi amigo, maestro y asesor el Dr. Octavio Islas Carmona

por su valiosa guia y por la responsabilidad ética mostrada hacia el tema expuesto en
estatesis.
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INTRODUCCION
L a pedagogia del terrorismo en la época de la cuarta guerra mundial.

La distancia més corta entre dos
puntos es la recta, sin embargo
nosotros optamos por el infinito.

Analicemos criticamente el tiempo presente en su pretensiéon de omnipresente,
omnisciente e infinitud: tiempo de terrorismo y cuarta guerra mundial.

En esta introduccion se expone la accién del terrorismo dentro del contexto
histérico de la cuarta guerra mundial. Primero se realiza un recorrido en torno a la
disyuntiva vida-muerte de toda la humanidad y cuales son sus implicaciones a
asumir la accion del terrorismo. Posteriormente se presenta € resultado de las
principales tendencias del terrorismo en la época de la cuarta guerra mundial y por
ultimo la forma en como estos elementos aparecen como determinante estructural
parala generacion de una pedagogia de la desesperanza’.

! ¢Por qué utilizar la categoria de pedagogia? La pedagogia puede considerarse desde diversos puntos de vista. Dos
son las lineas basicas que en su recorrido por la modernidad han tenido mayores reconocimientos; la primera la
considera como €l planteo y la solucion cientifica de los problemas educativos. La segunda la define como el
conjunto de normas o reglas que rigen o debe regir la practica educativa. Si se analizan las definiciones formuladas,
se notard, en ambas, una constante en su planteamiento, éste dice referencia a la indisoluble relacion entre pedagogia
y educacion. Sin embargo las nuevas tendencias de la modernidad, influidas por los descubrimientos en el campo de
la“epistemologia’ subrayar que la pedagogia es un dambito cualitativamente més amplio, ya que incluye a toda forma
de relacion pedagdgica, y es el principa “objeto” de estudio sobre €l que se gjerce € andlisis educativo. Siguiendo la
lectura de la pedagogia desde su referente epistemolégico en el contexto de la modernidad, se encuentra que la
realidad pedagdgica es la categoria amplia del objeto de estudio de la ciencia de la educaciéon. En este sentido la
pedagogia es la praxis que se refiere a los hechos, proceso y actividades de las acciones educativas. También
conviene subrayar que en los origenes de la modernidad la praxis pedagdgica fue ligada a tratamiento de cuestiones
intrinsecas del proceso educacional a escala operativa: tales como la educacion de los nifios o0 sus aprendizajes. Esta
modernidad esta atravesada por los discursos de Freiniet, Dewey, Pestalozzi, Kant o Fichte que produjeron un
concepto limitado sobre el término que de “Padagdgik techen” se tenia entre los Griegos, entendida ésta como la
accion orientada a la educacion en general. De los principios expuestos en los andlisis de los origenes de la
modernidad se dedujo que la pedagogia es el estudio exclusivo del proceso ensefianza-aprendizaje de |os nifios.

La categoria de pedagogia tuvo un nuevo horizonte de significacién durante la década de los sesenta del siglo pasado,
con laemergencia de nuevos model os criticos y marcos de referencia que debatieron sobre el estatuto epistemol égico
de las ciencias de la pedagogia y como resultado trajeron nuevas maneras de significar las categorias. Aunque €l
estudio sobre la constitucién conceptual, todavia no tiene una precision acerca de la diferencia entre los términos
“educacion”, “pedagogia’, “ciencias de la educacién”, “teoria pedagdgica’. El andlisis sobre las préacticas educativas
ha llegado a “consenso” sobre que la pedagogia es un &mbito de lo social, donde se reflexiona sobre las practicas
educativas a partir del uso de modelos cientificos. Si se lee € referente de |a pedagogia desde € estatuto de la
epistemologia, éste se ha constituido como una interdisciplina estructurada por diferentes marcos teéricos que
analizan la realidad educativa. Cfr. PONTON, Ramos Claudia; Interdisciplinariedad, teoria critica y hermenéutica:
perspectiva de investigacion en México. En PINA, Juan Manuel; Cultura y proceso educativo, p 40. Es cierto que
para muchos las palabras educacién y pedagogia mantienen un ato sentido de significacion multivoca, asi las
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En la reflexion tedrica, se muestra los contenidos de una realidad de
victimacién y ademas expresa sus resultados como un deber ético que tiene que ser
atendido en toda su complejidad -ya que de no hacerse asi- se destruye lo que estd a
|a base de todas |as acciones humanas que es la vida.

a-La pedagogia del terrorismo: la disyuntiva vida-muerte de toda la
humanidad en la época de la cuarta guerra mundial.

El origen de la palabra terrorismo® se remonta a la Francia revolucionaria, la
investigacion historiogréfica nos dice que su significado fue empleado para referirse
al gobierno que gerce sus acciones mediante la intimidacion. Del uso de la palabra
en los medios politicos, se paso a su teorizacion como una doctrina, fue el aleman
Karl Heinzen, €l primero que la usd como categoria de andlisis en su ensayo “Der
Mord” ( El asesinato), publicado en 1848, donde afirma que todos los medios,
incluidos el atentado suicida, son buenos para acelerar € advenimiento de la
democracia.’

condiciones de existencia de una ciencia de la educacién que se llama de esa manera para distinguirlas de la
pedagogia como € arte de educar. A esto habria que agregar la definicién elaborada por Durkheim sobre que la
pedagogia es lateoriay la practica de la educacién, siendo ésta Ultima la que se deducen de lainterdisciplinariedad de

diferentes ciencias que abordan el problema pedagogico. Una vision desde el andlisis semi6tico del concepto nos

estableceria que la educacion y la pedagogia no son mas expresiones que en ciertos momentos de la historia de la
humanidad y de acuerdo a los contextos situacionales, se traducen a un conjunto de ideas mas 0 menos coherentes

para ordenar cierto tipo de realidades. Cfr. MIALARET G. Introduccién alas ciencias de la educacion, pp 11-12. En

esta tesis se enfatiza la limitacion del sentido de la categoria de pedagogia como la educacion de los nifios
exclusivamente, y se recupera € referente utilizado por lo Griegos como una claratendencia del espiritu haciala guia
de las generaciones para aprehender las leyes de la realidad que se manifiestan en todas las esferas de la vida. Este
debe ser un proceso consciente que privilegia no el individualismo sino la verdadera forma humana con auténtico

sentido. Asi la relacién pedagdgica esta mas alla de la educacion de los nifios y es vista como una funcién natural y

universal de la comunidad humana. La pedagogia debe ser todos |os aspectos que forman y conforman al ser humano.

Cfr. WERNER, Jaegger, Paideia. Los idedles de la cultura griega, p 19.

Cabe destacar que € andlisis de la categoria de pedagogia dentro de las nuevas investigaciones producidas en

América Latina durante las décadas de los 60-70, expresan una ruptura con los modelos funcionales de la accion

pedagbgicas y advierten la necesidad de establecerla en principio como una relacion ética y no limitarla a campo

exclusivo de la interpretacion epistemol 6gica. Este resultado es posible gracias a avance de las ciencias criticas que
proponen vincular e fundamento de la pedagogia con e desarrollo de la ética critica. Asi por gemplo E. Dussel

opone el concepto de “ pedagogiaalo que @ denomina“pedagdgica’ que significa el encuentro (como cara-cara) con

e Otro distinto en condiciones de exclusion y la responsabilidad liberadora que este encuentro conlleva. Cfr. La
pedagdgicade laliberacién. En DUSSEL, Enrique. Filosofia éticade laliberacién tomo |11, p 123-124.

2 En esta tesis entendemos que la vida por su complejidad es una realidad que no se puede encuadrar solamente en e

ambito de la materialidad.

% Cfr. RAMONET, Ignacio. Guerras del siglo XX I. Nuevos miedos, nuevas amenazas, p 57.

* Terror: pavor y timor, miedo, temor; ser una cosa causa de temor para otra; persona o cosa a la que se tome. Cfr.
Diccionario ilustrado vox latino-espafiol, p 706.
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Utilizando las investigaciones de Heinzen la palabra cobré un giro semantico-
pragmatico diferente durante la época de la tercera guerra mundial, ésta se aplico por

Terror (m): Miedo, espanto, pavor de un mal que amenaza o de un peligro que se teme. Epoca durante la revolucién
francesa, en que eran frecuentes las g ecuciones por motivos politicos. Cfr. Diccionario de la lengua espafiola. Real
academia espafiola, p 1269.

Terrorismo. El poder del terror de grupos individuales, extremistas (grupos terroristas), de regimenes autoritario o
totalitarios; el poder gercido arbitrariamente que pretende ahogar toda oposicion y toda resistencia en €l miedo. Cfr.
Diccionario de sociologia, p 261

Terrorismo. Técnica de las minorias que tratan de apoderarse del poder o defender en autocracia, en laviolenciay la
amenaza de violencia, la represion, el secuestro, €l secreto y se emplea para quebrantar a sus adversarios activos,
acalar el descontento e intimidar a la poblacion en general. Cfr. Diccionario de sociologia fondo de cultura
econémica, p 295.

En la época de la tercera guerra mundial (...) El terrorista quiere detener o precipitar la historia con dinamita y
revolver. Derecha o izquierda, es, por esencia, un utopista: quiere arrancar mafianas ain imposibles al presente
reacio, o moldear la historia sobre uno de sus momentos resueltos. Armar sus suefios y disipar sobre el presente (...)
el hijo de la impaciencia o de la desesperacion que resulta de ella, o el nifio monstruoso del terror en el seno de las
clases moribundas (...) El terrorista rechaza cualquier tiempo de espera (...) el terrorista lo sustituye y golpea su
nombre (...) El terrorista sdlo puede existir en el margen. En la época de la cuarta guerra mundial (...) es la empresa
del exterminio politico, militar e intelectual; conducida por una minoria contra para aniquilar toda forma de
conciencia”. LACOUTURE Jean; Pequefia enciclopedia palitica, p 195.

Con € inicio de la cuarta guerra mundial, € terrorismo adquiere un sentido funcional y se defina como los actos que
atentan contra el sistema. Sin embargo también adquiere otro sentido que nos cuestiona sobre € limite Ultimo de lo
humano. Este limite es el sufrimiento de las victimas. Y lareaccion Ultima es la compasion hacia ellas y la necesidad
de evitar su sufrimiento. Se esta hablando del terrorismo que produce las victimas del hambre, 1a pobreza, €l deterioro
ecolégico, laguerra o laignorancia que produce un tipo de terror més radica.

Es también en su version postmoderna el terrorismo un acto que restituye una singularidad en €l seno de un sistemade
intercambio generalizado. Todas las singularidades (las especies, los individuos, las culturas)que pagaron con su vida
la emergencia de la circulacion mundial —la cual obedece a un poder Unico-, hoy aparecen como la manifestacién
terrorista. Un orden que se encuentra enfrenado a fuerzas antagonicas diseminadas en €l corazén mismo de lo mundial,
en todas sus convulsiones actuales. Guerra fractal de todas las células, de todas las singularidades que se revelan bajo
la forma de anticuerpos. La hipétesis terrorista es que e sistema mismo se suicida como repuesta a los diversos
desafios de lamuerte y € suicidio, puesto que ni € sistemani €l poder escapan a su condicion simbélicay material. En
este ciclo vertiginoso del intercambio de la muerte, la del terrorismo representa un punto infinitesimal. Y no obstante
(por las leyes del caos), provoca un vacio, una gigantesca onda. Alrededor de ese infimo punto, todo sistema, €l delo
real absoluto y el poder, se vuelve denso, se tetaniza, se repliega sobre si mismo y se hunde en su propia eficacia. La
téctica del modelo terrorista consiste en provocar un exceso de realidad, y hacer que el sistema se desmorone bajo ese
exceso. Laridiculez de la situacion, asi como la violencia que € poder moviliza se toman en su contra. Los actos
terroristas son un lente de aumento de su propia violenciay a la vez, un modo de violencia simbdlica que le esta
vedada, la Unica que no puede gercer: la de su propia muerte. Por esto todo poder visible es impotente frente a la
muerte infima. Hay que admitir la evidencia de que ha nacido un nuevo terrorismo, una nueva forma de actuar que
juega €l juego apropiandose de las reglas para manipularlas. A inicios de siglo una de las grandes diferencias es que
los terroristas, a disponer de las armas del sistema disponen de la muerte del sistema. El terrorista combate a sistema
con las armas del sistema a diferencia de las manifestaciones del terrorismo de mediados del siglo pasado que
aparecen siempre como fuera de légica del sistema. El nuevo terrorismo estd en la propia red mundial, no renuncia a
sus reglas, mas bien se las apropia para destruirlo. Entre las armas de los terroristas de la muerte estan: la
capitalizacion de las imagenes, su difusién instantanea, la especulacion en la bolsay la circulacion la informacion
electronica. En el plano de la accién nadie sabe donde va a detenerse ni los virajes que va a producir. En el plano de
las imagenes y lo simbdlica es casi imposible distinguir entre el crimen y larepresion que afecta a sistema de valores
en su responsabilidad ética como situacion limite. Cfr. BRAUDILLAR, Jean. El espiritu del terrorismo. En revista
Fractal, julio 16 del 2004.
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parte de los paises hegemonicos a todas las formas de oposicidén que contravenian
susinteresesy se le daba el nombre de terrorismo. >

Con €l progreso de las ciencias sociales sobre todo en el campo de la sociologia
de accidn, surgieron otras modalidades para €l andlisis del terrorismo; la primera se
enfocd a estudiar los medios que emplean los terroristas para € logro de sus
propésitos.® Una segunda modalidad de la sociologia de la accién es aquella que
vincula el fenébmeno con las ideologias que animan al terrorismo y los objetivos que
se pretenden alcanzar. Otra mas andliza las formas del terrorismo para buscar
quienes son |os protagonistas y cual es la geopoliticadel terrorismo.”

Apoyados en |os resultados de estas investigaciones, en este apartado de latesis
se andliza €l terrorismo como la expresion de un mundo guiado por el
fundamentalismo de las relaciones del mercado y sus pretensiones de abarcar la
totalidad de las relaciones humanas. En este contexto, es necesario considerar que
las condiciones mundiales a inicios del siglo XXI son diferentes, por lo tanto €l
andlisis del terrorismo tiene que ser también diferente, esto quiere decir que hablar
del terrorismo dentro un mundo globalizado cuyo fundamento esta fincado en los
presupuestos del mercado tiene muchas facetas. Una de éstas es la que se vincula
con la aplicacion acritica de los principios del mercado y otra sobre las
consecuencias que tiene la imposicion de los principios de la economia capitalista-
neoliberal a toda la humanidad. En este sentido, se trata de un sistema de
organizacion social que esta siendo ciego, sordo e insensible a sus consecuencias
intencionales y no intencionales. Este es el tema que se vera en € trascurso de este

® Cfr. STERN, Jessica. El terrorismo definitivo. Cuando lo impensable sucede, pp 35-36. Como veremos en el
trascurso de esta tesis, otra de las modalidades del terrorismo fue la que gercieron muchos gobiernos contra sus
propias poblaciones civiles como método para atacar a cualquier forma de aternativa a los 6rdenes totalitarios, en este
caso estamos hablando del terrorismo de Estado.

® Una teoria de la accion es aquella que presupone la competencia préctica dentro de una red conceptual, asi el
concepto de accion se inscribe en su plena significacion con los conceptos de la red. Las acciones implican fines que
conducen o niegan €l resultado previsto y que comprometen a actuante. Las acciones ademas remiten a motivos que
explican por qué alguien hace lo que hace o ha hecho algo. Las acciones tiene también agentes que hacen y pueden
hacer cosas que consideran como de su autoria y en consecuencia como responsables de sus actos. En esta red
conceptual de la accion las preguntas pueden ser: ¢, Porqué? ¢Quién? ¢Desde quién? ¢Para quién? Sabemos también
gue estos agentes sufren en determinadas circunstancias efectos favorables y desfavorables. A su vez, estaintervencion
supone que obrar es hacer coincidir lo que un agente puede hacer y lo que sabe. Ademas obrar es siempre obrar con
otros y esta accién puede cobrar la forma de cooperacién o competicion. Las circunstancias se pueden juntar con las
contingencias y generan cumplimiento de los fines o fracaso. En otros términos actuar es estar en la red conceptual de
inter-significacién. Con arreglo alas normas inmanentes a cada cultura, las acciones pueden valorarse 0 apreciarse, es
decir juzgarse segin una escala moral. Adquieren asi un valor contextual, que hace decir que tal accién vale mas que
la otra. Estos grados de valor que se le atribuyen en ocasiones a las acciones por s mismo es el resultado de evaluar
las consecuencias en funcién de sus agentes como circunscritos a los valores de buenos o malos.

" Cfr. GUENIFFEY, Patrice. El terrorismo: racionalidad estratégica y locura politica. En Isoto. Pasado y presente.
Revista de historiainternacional, CIDE, afio |1, # 10 otofio del 2002. p 69.
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paragrafo: €l efecto del miedo como una consecuencia que produce €l terrorismo al
someter atoda la humanidad ala disyuntiva vida-muerte.®

8 La génesis seméantica de globo procede del latin “globus’,el vocablo estuvo al servicio del sistema de codificacion
militar para designar a orden circular en que se colocaba la legién romana cuando rodeabaa enemigo. A comienzos
del siglo Ill, € emperador romano Caracalla lo adopté como simbolo del imperio. En este caso la analogia hacia
referencia a la figura de la esfera que, seis siglos antes de nuestra era, habia sido encomendada por € filésofo
Jendfanes de Colofédn, a proponerles a los griegos la representacion esférica de la divinidad como la forma més
perfecta y uniforme. Recogida tal cua por los reyes denominados “barbaros’, la figura del globo termind por ser
recobrada por los cristianos que la coronaron con una cruz. El globo también fue la analogia de los primeros
mapamundis en € siglo XV. En € principio del siguiente siglo estos mapamundis se convierten en referencia a poder
imperial, emerge e globalismo como parte de la conciencia expansionista de la modernidad fundamentada en la razon
instrumental. Después del viaje de Magallanes arededor del mundo, seimpuso |a representacién del mundo como un
globo, ésta sera de vital importancia para la geopoliticadel imperio donde “nunca se pone el sol”. En 1889, el globo
simboliza un mundo en obras que hay que organizar y explotar en (teniendo como pretexto) el beneficio de toda la
humanidad. La exposicién tendra lugar en Paris consagrard este simbolo de la ideologia del progreso y de la
modernidad, que sustenta la aventura industrial y colonia del siglo mediante la construccion de la colosal esfera de
estructuras metdlicas de varios pisos. La imagen de la victoria (1942), los hombres verdaderamente capaces de
concebir el mundo como si fuera uno; una sola esfera, un globo una tierra redonda en la que, a fin de cuentas, se
encuentran todas las direcciones, donde no hay centro porque cada punto, o ninguno, es centro. La Tierra del hombre
del aire, si lahacen los hombres libres sera realmente redonda; un globo en la préctica, no en lateoria (sic). A final de
los afios cincuenta, los primeros, vuelos de larga distanciaen DC8 y Boeing 707. McLuhan lanzala nocion de la aldea
global, como si estuviéramos dilatados sobre si mismos en efecto de postmodernismo. Lanzamiento del Sputmik en
aguel momento, escribe, € planeta se convirtid en un teatro global en e que no quedaban espectadores sino
Unicamente actores. En la nave espacial Tierra no hay pasgjeros, cada uno es un miembro de la tripulacion. Estos
hechos no se presentan como ideales, sino como realidades inmediatas. Durante los afios ochentas, €l concepto se
empleo como figura obligatoria del discurso gerencial como el Unico porvenir del mundo. Se disuelve en el contorno
de la forma. Tiene derecho a lo global todo aguel que participa en la economia capitalista y la racionalidad del
mercado. Cfr. MATTELART, Armand. Historia de |a utopia planetaria. De la cuidad profética a la sociedad actual, p
28.

La categoria de globalizacion estd supeditada a la categoria de modernidad, lo anterior lo demuestra las
investigaciones presentadas por la ética filostfica de la liberacion: Dos son los conceptos que refieren a modernidad.
El primero es eurocéntrico y se comprende como emancipacion, es decir “salida’ de lainmadurez por un esfuerzo de
la razén, por un proceso critico, que abre a la humanidad a un nuevo desarrollo del ser humano. Este proceso se
cumplira en Europa central, esencialmente en el siglo XVIII. El tiempo y espacio que describe Hegel y reafirma
Habermas. La segunda version de Modernidad, en su sentido de mundializacién o globalizador, consistira en definir
como determinacion fundamental del mundo moderno el hecho de ser “centro” de la historia mundial. A partir de
1492 todo el planeta se torna el “lugar” de una sola historia y es Espafia la primera nacion moderna con una doble
contradiccion por una parte tiene un pasado fuertemente arraigado en el feudalismo europeo y por otra parte
representa el inicio de la modernidad del eurocentrismo. En el siglo XVI1I € pensamiento de Descartes sera el fruto de
un siglo y medio de modernidad. La modernidad europea sera entonces €l despliegue de las posibilidades que se abren
desde su centralidad en la historia mundial, y la constitucion de todas las otras culturas como “periferia’, podra
comprenderse € que, aunque toda cultura es etnocéntrica, €l etnocentrismo europeo moderno es el Unico que puede
pretender identificarse con la universalidad mundial. Asi la modernidad como nuevo “paradigma’ de vida cotidiana,
de compresion de la historia, de la ciencia, de lareligion, surge afinal del siglo XV y con el dominio del Atlantico. El
siglo XVII esyafruto del siglo XVI; Holanda, Francia. Inglaterra, son ya desarrollo posterior en horizonte abierto de
Espafiay Portugal. América Latina entra en la modernidad como la “otra cara” dominada, explotada, encubierta. Los
ambitos de la modernidad son: a) una civilizacion moderna que se autocomprede como més desarrollada, superior. b)
La superioridad obliga a desarrollar en los sujetos concepciones maniqueas de civilizado vs barbaro. ¢) El camino
explicado en términos pedagdgicos de ser € seguimiento del modelo eurocéntrico como el iinico modo de ser sin otra
manera de existir. d) Como barbaro se opone a proceso civilizador, la praxis moderna ejerce la violencia sin ésta es
necesaria para destruir los obstaculos que impidan la civilizacién. €) Esta violencia es dominacién que produce
victimas ( de variadas maneras), violencia que es interpretada como un acto inevitable, y con €l sentido cuasi ritual de
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El terrorismo del mercado total para poder efectuar sus acciones tiene que
gjercer la forma pedagégica del miedo, ésta esta fincada en los fundamentos de la
racionalidad instrumental que tiene como propdsito imponer sus objetivos mediante
larelacion instrumental del miedo.

Para poder analizar 1o que significa la pedagogia del terrorismo, se tiene que
comprender e hecho en sus acciones literales, después buscar gemplos del
fendmeno y por ultimo describir sus tendencias.

En principio se tiene que tomar en consideracion gue las acciones terroristas a
inicios del siglo XXI, no solamente se hacen presentes a escalaregional o local sino
gue se convierten en actos globalizados, esto nos da un indicador que nos hace
pensar que la disyuntiva del riesgo entre la vida y la muerte sea para toda la
humanidad; si la disyuntiva es para toda la humanidad, también quiere decir que se
trata de un problema que debemos atender con urgencia, s como humanidad
gueremos seguir viviendo, y es en este marco de ideas que el tema resulta
inaplazable.

En e contexto de la disyuntiva vida-muerte la humanidad se encuentra frente a
la necesidad de generar nuevos horizontes de compresion para entender que significa
el terrorismo, ya que las formas tradicionales de investigacion en estos momentos
son insuficientes.”

¢Qué significa e terrorismo dentro de un mundo globalizado?. La respuesta
tendria que insistir en la condicién estructural en el sentido de que € terrorismo no
es propio de ciertas regiones de la geopolitica, éste se dirige a todos los habitantes
del planeta, no hace distinciones, toda la humanidad tiene el caracter de victima. Se
trata entonces de un terrorismo globalizado, su nuevo significado pretende genera un
ambiente de tensidén y destruccion contra cualquier posibilidad que implique una

sacrificio; el héroe civilizador inviste a sus victimas del caracter de ser holocausto de un sacrificio salvador ( indio
colonizado, esclavo africano, mujer, naturaleza destruida). ) Para el civilizador moderno, el barbaro tiene la “culpa’
por oponerse a proceso civilizar y debe ser conducido mediante la pedagogia que reconozca que la civilizacion se
gjerce por su bien. g) Por Ultimo el proceso civilizatorio de la modernidad, se interpretan -en su version tradicional -
como inevitables los sufrimientos; o sacrificios (los costos) de la modernizacion de los otros pueblos atrasados e
inmaduros. Cfr. DUSSEL Enrique; Hacia una filosofia politica critica p 345- 355

® Una de las formas tradicionales de explicar un problema es mediante la I6gica del determinismo lineal de
contingencia fatal, este tipo de explicaciones que imperaron durante todo el siglo XX, fueron la forma privilegiada de
apropiacion del conocimiento cientifico que se fundamentaba en el modelo de correspondencia entre los hechos y las
ideas, desde este presupuesto se establecia la I6gica de que toda causa precedia a un efecto, y que se presentaba
siempre y de maneraigual en todo espacio y tiempo. Lalégica del determinismo lineal tiene un nivel de necesariedad
explicativa pero también tiene un nivel de insuficiencia, dentro de esta situacion limite nos mantendremos en este
trabgjo.




esperanza, utopia o praxis de trasformacion del mundo desde opciones distintas, ya
que en esencia se esta hablando del fundamentalismo del mercado absoluto.™

En este marco de ideas € objeto de estudio de este apartado son las acciones
terroristas que nacen de la consecuencia de un mundo donde el mercado pretende
dominar toda la cultura, lareligion, la politica, la educacion que es absorbida por él.
L os paises a traves de sus gobiernos le ceden terreno de forma gradual propiciando
que e mercado imponga su racionalidad. EI mercado cuando actia como un
fundamentalismo, se convierte en el principal enemigo de la vida humana, y una de
sus formas de expresion méas contundentes es €l terrorismo, esto se puede apreciar en
la l6gica de exclusion que ha dividido a la sociedad globalizada en dos grandes
grupos: los solventes y los insolventes. Estos Ultimos, que ni producen ni consumen,
no le interesan en absoluto, los traduce en victimas que “ deben desaparecer” porque
estan fuerade las reglas del juego, resulta una carga costosa que hay que eliminar. **

Si se profundiza sobre la esencia del terrorismo globalizado en el contexto del
mundo del mercado totalitario, encontramos que la victimacién se pone de
manifiesto en la corporalidad humana que ha sido llevada a sus ultimos limites,
mediante el uso calculado de la violencia o la amenaza para lograr sus objetivos de
intimidacion, coercién o provocacion; siendo éste su escenario de accion. Estamos
en presencia de un hecho con un alto grado de significacion, se trata de una sefia de
vida, porgue € terrorismo esta colocando a la humanidad en la disyuntiva entre la
vida-muerte. ¢Por qué? la razon es que se esta hablando en el sentido de que €l
terrorismo del siglo XXI no solamente corresponde a la intimidacion de un grupo o

10 Cfr. STERN, Jessica. Op-cit, p 33.

| a nocién de paradigma remite a realizaciones o estilos de racionalidad universalmente reconocidas que durante
cierto tiempo, proporcionan modelos de problemas y soluciones a una comunidad, esta categoria recupera también el
andlisis filosofico respecto a los fundamentos epistemol dgicos de la ciencia. Cfr. KUHN, S Tomas; La estructura de
las revoluciones cientificas, p 218.

12 |_a categoria de “ cor poralidad victimada” es una categoria de nuestro trabajo de investigacion, dice referencia al
ultimo nivel de larealidad humana de nuestra vida como receptacul o de los deseos, sentimientos, razon, linguisticidad,
inconsciente. Estos son algunos de sus limites, su condicién de no rebasable, significa que atentar contra ella, pone en
riesgo lavida de la humanidad. Al decir corporalidad, no solamente nos estamos refiriendo a su nivel de materialidad,
estamos considerando que esta corporalidad es social por ontologia y globa por historicidad. Asi € cuerpo es
solamente € objeto inmediato como una de las formas en que la materia adopta a la vida. A diferencia de cuando
estamos hablando de corporalidades vivientes como potencialidades de vida que no se agotan en la pura percepcion
inmediata del [lamado cuerpo. Hay en la corporalidad un estricto sentido de “dar-de-si-mas’ no sblo en lo cuantitativo
sino en lo cualitativo para hacer nuevas formas de realidad. L a victimacién en estainvestigacion es la puesta en riego
de toda la vida humana por los efectos intencionales del terrorismo. Esta categoria se inicia en € terreno de la
investigacion pedagogica con los trabajos de Paulo Freire: ““Hombres que estan simplemente en el mundo y no con el
mundo y con los otros. Hombres espectadores y no recreadores del mundo. Conciben su conciencia como algo
especializado en ellos y no a los hombres como cuerpos conscientes”. FREIRE, Paulo; Pedagogia del oprimido, p 78.

35



gobierno sino de organismos macronacionales expresados como potencias militares
mundiales anivel globalizado que ponen en riesgo la vida de todala humanidad. =2

Sintetizando el concepto diriamos que € terrorismo es una época de miedo en
la espera por la muerte. El terrorismo son las acciones que tienen la intencion de
aterrorizar, es decir, de influir miedo para obtener determinados comportamientos en
el Otro.

Es una experiencia que pertenece a orden de lo terrorifico, porque lo que
suscita es laangustiay el horror en la espera del cumplimiento de las amenazas. Es
por esta razon que el terrorismo se hace terrorifico, significa el permanente retorno
de lamuerte.

Un gemplo de esta situacion o podemos encontrar con las imégenes de un
mundo que guia sus acciones desde el modelo de guerreros fanaticos que combate
contra guerreros fanaticos, marchando “siempre hacia delante en unidad perfecta’,
pensando todos los mismos pensamientos y repitiendo las mismas consignas,
actuando como s estuviéramos en “un mévil de perpetuo movimiento”, “sin friccion
ni rozamiento” paratriunfar persiguiendo al otro que es €l terroristas que no piensay
no actlan como el mercado lo ordena. Un orden “perfecto” sostenido sobre la base
del terror para generar la servidumbre y la ignorancia. Guiado por una ortodoxia
fundamentalista que quiere que no pensemos y solamente sobrevivamos en la

ingenuidad.

La afirmacion de que mercado globalizado se aplica como un fundamentalismo,
significa que s nos guiamos como sociedad por la via de la maximacion de la
ganancia para beneficio de minimos sectores de la poblacion mundial, sin considerar
las consecuencias que producen sus efectos intencionales y no intencionales,
estamos al interior de una de las formas del terrorismo mas radicales en la historia de
la humanidad. ** Esto debido a que dichas acciones nacen del miedo que se impone

13 Una sefial de vida es una mediacion signica que privilegia la funcion pragmética. Dentro de su funcion pragmética
adquiere un sentido limite pues su anuncio determina la eleccion por la vida o la muerte. Ejemplos de ellalo tenemos
en € caso de un asaltante que nos cuestiona sobre €l dinero o la vida. Elegir por la vida es tener la posibilidad de
seguir eligiendo, la eleccion por la muerte cancela toda posibilidad de eleccion.

4 |_os fundamentalistas quieren determinar, regular y controlar todas nuestras manifestaciones vitales, desde la vida
cotidiana hasta la educacion formal, pasando por la justicia, nuestras opiniones, diferencias entre el bieny el mal o
aternativas politicas. El fundamentalismo se expresa como verdades eternas, omnipresentes y omniscientes, sean éstas
de indole nacionalista o ideolégicas del Dios que estd en los cielos o de los idolos de este mundo (mercado). La
ofensiva del fundamentalismo del mercado total ha vuelto de manera radical con €l inicio del siglo XXI, negando
cualquier tipo de aternativay con muchos seguidores y afectando todas las relaciones humanas. Se propone segiin su
discurso oponerse alos terrorismos, sobre todo agquellos que estén anclados en las tradiciones, mediante unaVERDAD
finalista para todos los tiempos y basada en la fe ciega en las leyes del mercado y su racionalidad: medios-fines,
maximizacién de la ganancia con los menores costos y explotando al méaximo a la naturaleza 'y a ser humano. El
argumento fundamentalista alude a ciertos saberes sustantivos o ciertas normas gque constituyen los fundamentos o
cimientos sobre los que se edifica todo € edificio del saber o los cédigos de racionalidad préacticos: € mercado lo

36



para la aceptacion acritica de pautas unilaterales, totalitarias y fundamentalistas de
un capitalismo globalizado que atenta contrala vida de toda |a humanidad. *°

En este sentido es que sostenemos la tesis de que a inicios del siglo XXI, se
vive un terrorismo que nace de las consecuencias de aplicar |os principios y criterios
del sistema de globalizacion neoliberal del mercado total como un fundamentalismo
ortodoxo, esto significa que no existe ninguna otra opcion que no sea la
subordinacion a la sociedad del mercado total. Sus principios son someter a toda la
sociedad en lo macro y 1o micro para que guie sus acciones desde la economia del
mercado capitalista -ya que segun esta version- es siguiendo estos principios como
se lograra cumplir con las méximas aspiraciones del ser humano. Sin embargo las
consecuencias tanto intencionales como no intencionales a escala mundial,
representan la muerte o sobrevivencia de las grandes mayorias de la poblacién del
mundo y esto en su Ultimainstancia, se traduce en lamuerte de todo lo humano. *°

¢Qué significalalégica del mercado en e marco de la sociedad del siglo XXI?2.
Se trata de un modelo definido por la defensa del intercambio comercia sin ninguna
trabainstituciona (neoliberalismo) que maximice las ganancias de minimos sectores
de la poblacién y empobrezca a las mayorias, este modelo se impone como €l Unico
y €l megjor parapreservar lalibertad de cada individuo. ES un sistema que se propone
como la unica garantia de distribucion justa y equitativa segun los meritos,
esfuerzos y capacidades de cada uno. Asume € principio de la €ficiencia en la
maxisimizacion de la ganancia para € capital y de la éptima relacion medios-fines,
siguiendo los criterios de la racionalidad instrumental como e elemento principal
del desarrollo de la civilizacion humana. Las diferencias sociales, la pobreza, la

puede todo. Seguin el fundamentalismo, toda creencia justificada se apoya en creencias también justificadas, y asi hasta
llegar a creencias Ultimas que ya no se justifican en otras creencias, sino que se auto-justifican; esto es, que son
evidentes en st mismas. El fundamentalismo moderno del mercado total, apela a una razén formal que no exige
saberes sustantivos Ultimos, solo defiende que las creencias se justifican en virtud de que se cumplan las reglas del
mercado. Lacreenciaes dependientey sejustificas ésta es coherente con laregla.

> La teorfa de la eleccion racional, ubicada en el contexto de los efectos no intencionales, nos dice que las
explicaciones intencional es suelen ir acompafiadas por las consecuencias no deseadas que hay en la accion deliberada
de las personas 0 grupos sociales. Los tedricos de la eleccion racional presenta una especial atencién a dos tipos de
consecuencias negativas, no deseadas: la contrafinalidad y la suboptimalidad. La primera esta en relacion con la
falacia de composicion, que tiene lugar siempre que las personas acttan en funcion del presupuesto erroneo de que lo
gue es 6ptimo para cada individuo en determinadas circunstancias tiene que serlo, simultaneamente para todos los que
se hallan en esa circunstancia. La suboptimalidad tienen que ver con individuos que a enfrentarse a elecciones
interdependientes, eligen determinada estrategia, en la creencia de que € resto de los individuos hara lo mismo y
también de que todos podrian haber logrado los mismos resultados, como producto de las mismas acciones. Los
efectos no intencionales aparecen en € dmbito de la facticidad cuando ignoramos que toda accion intencional produce
efectos no intencionales, ya que pensamos que todas nuestras acciones se vinculan con relaciones lineales de causa
efecto. Lo anterior nos explica como al radicalizar |os objetivos de nuestras acciones de forma obsesiva nos col ocamos
en los extremos que producen acciones contrarias. Cfr BAERT Patrick, Lateoriasocial en €l siglo XX, pp 190- 191.
1¢ Como se ha venido suscribiendo en esta tesis el terrorismo ya no puede ser entendido como la accion violenta de

los excluidos del sistema que se enfrentan anarquicamente al orden establecido.
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discriminacion y la exclusiéon de las mayorias son consideradas efectos colaterales
(pequeiios ruidos en e orden del sistema), que impiden el progreso y por lo tanto
hay que aniquilar. Se trata de una lectura de la sociedad como s fuera el modelo de
la seleccidn natural para garantizar la supervivenciay la evolucion.

Por ser los efectos de una sociedad del mercado total una manifestacion
globalizada, es necesario considerar la interpelacion que las victimas hacen por
nuestra responsabilidad ética, ya que |os efectos por las consecuencias de asumir este
modelo como un fundamentalismo, se enfrentan a limite en la disyuntiva entre la
vida y la muerte de toda la humanidad. Estos efectos son los que representan el
escenario del terrorismo en la época de la cuarta guerramundial. *’

Si se hace referencia a los antecedentes histéricos, hay que tener en cuenta que
un acontecimiento que puso en marcha el terrorismo del mercado globalizado fue el
“big bang” del capitalismo de los afios ochentas, éste se adoptd como una estructura
reticular que produjo un mercado que se expandid horizontal y verticamente (para
aparecer como progresista), sin embargo mantuvo de forma ortodoxa sus
fundamentos; es decir que su estructura no cambid y por € contrario se hizo méas
radical en sus principios. Esto puso en condiciones de sobre vivencia ala mayoria de
la humanidad por el caos absoluto (como limite de vida) en que se encuentra el
mundo actual; entre los principales acontecimientos esta la manera desesperada en
como los paises dependientes del gran capital en lo macro y en lo micro quieren
adoptar este modelo; tal situacion esta acentuando la muerte. La globalizacion del
mercado se presenta para la humanidad en condiciones de victimacion como caos
absoluto, porque los ciudadanos estan atrapados en €l corazédn de la crisis, donde lo
vigjo no haterminado y lo nuevo nunca llega, no sdlo nunca llega sino que ademas
produce cada vez mas muertes por lavia de la exclusion.

Un sistema globalizado que se fundamenta en la exclusividad de la accién
desde el mercado, es terrorista cuando no critica sus principios y afirma que hay que
luchar hasta sus Ultimas consecuencias contra todo aquel que atente contra mercado,
porque se esta poniendo en riesgo la seguridad del mundo. Esto significa que lo
distinto debe ser combatido pero ademés se debera gjercer en é todo el miedo que

YUna explicacion del terrorismo desde la teoria de los efectos no intencionales, nos diria que éste es la consecuencia
gue aparece como contraria pero determinante ala radicalizacién de los principios que fundamentan una sociedad y se
traduce en las acciones para mantenerla en su estado original, asi entonces toda accién humana que desean mantener €l
estado de cosas “intacto” se convierte en un terrorismo. El modelo explicativo de la teoria de los efectos no
intencional es nos habla que ciertamente toda accién humana lleva un objetivo; por g emplo, el beber agua puede tener
como objetivo apagar la sed, pero tomarnos més agua de la que nuestra consistencia corporal puede resistir, produce €
efecto contrario, este efecto esta relacionado con su objetivo, asi un efecto no intencional se produce cuando nos
guiamos por relaciones lineal es causa-efecto de manera particular sin tomar en cuenta nuestro entorno. En este sentido
una lucha obcecada y unilateralmente guiada por un fin aislado conduce a menudo al fin opuesto que se pretendia.
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sea posible para degjar lecciones claras de quién tiene € poder, son acciones
unilateralmente impuestas sobre la voluntad del otro por la via de la violencia.
Imégenes asociadas con aspectos amenazadores (se utilizan para “persuadir”) y
separar los limites entre o interior y lo exterior, entre nosotros y ellos. La xenofobia
reforzada por el panico que se traduce en ver a distinto como el enemigo. Es una
creencia basada en € fundamentalismo de que son los excluidos del mercado los
enemigos a los que hay que combatir. En este contexto el terrorismo actla mediante
la identificacion, aislamiento y vigilancia de todo aguel que pudiera resultar
sospechosos para que se pueda evitar su influencia. La humanidad esta viviendo un
sistema de represion que se gerce por las meras sospechas, se trata de un
terrorismo que actdia de forma preventiva.'®

“Dado que el gobierno absoluto reside en Big Brother y éste es
inefable, todo debe de coincidir con sus designios y discursos. Por
ejemplo, si la economia experimenta una baja de quince por ciento
respecto de la anterior, Winston debe alterar los periddicos del
pasado para disminuir las cifras en un treinta o cuarenta por ciento y
asi el discurso de Big Brother refleje un incremento en la economia.
Las noticias siempre deben ser positivas, todo debe marchar bien
aunque la realidad diga lo contrario. En Oceania los ciudadanos son
cuidadosamente observados a través de unas pantallas que se
encuentran en todos los lugares posibles. La intimidad o la soledad
no existe ni siquiera en los dormitorios. Micréfonos ocultos detectan
los ritmos de respiracion de las personas, registran lo que la gente
murmura mientras duerme identificando cualquier posibilidad de
complot contra el gobierno. En este mundo los nifios son educados
como espias de sus propios padres (de sus propios hermanos) y ante
cualquier sospecha de traicion al gobierno del Big Brother el acusado
es desaparecido, vaporizado. Leer y escribir a voluntad esta
prohibido, al igual que tomar un paseo, andar solo o tener relaciones
sexuales ( como no sea para procrear hijos y sin gozar del acto).

El gobierno de Big Brother tiene un eslogan tripartita: war is peace,
fredom is slavery, ignorance is srtenghth ( la guerra es la paz, la
libertad es la esclavitud, la ignorancia es la fuerza) que dicta las
normas de los habitantes de Oceania. (...) El gobierno mantiene una

'8 Un ejemplo de esto es la manera en como se hacen después del 11 de septiembre equivalentes los conceptos de
libertad con seguridad nacional. Cfr. SOBRINO, Jon. Terremoto, terrorismo, barbarie y utopia. El Salvador, Nueva
York, Afganistén. p 184.
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guerra perpetua. De este modo la poblacién vive en constante terror
y dirige sus energias hacia el odio del enemigo. El Big Brother es al
mismo tiempo dictador y salvador porque es él quien los defiende de
ataques extranjeros, quien vela por su seguridad. En pantallas se
proyectan imagenes del enemigo (que cambia con gran facilidad),
acompafiado de una cierta musica que provoca en la gente una
reaccion de odio hacia él y se le exige que durante esos minutos
descargue toda su ira gritando, insultando, etcétera, para
permanecer sosegados todo el dia."

Una mascara de archivos con siniestras connotaciones sobre la actividad
terrorista del otro, el distinto es el terrorista, porque es sospechoso de oponerse alos
fundamentos del sistema. Asi el sistema juzga desde €l riesgo que pueden producir
no las acciones concretas sino las posibilidades que los individuos, los grupos o las
naciones tengan de actuar contra el sistema.

“Un hecho que llama particularmente la atencion en estos
mecanismos de seguridad es que, a pesar de usar una tecnologia
considerada racional y objetiva para la identificacion del riesgo,
comparandose incluso con los chequeos médicos que actlan
preventivamente para evitar, por ejemplo, el desarrollo de un
virus en la préactica, tales mecanismos de seguridad son
radicalmente opuestos a los procedimientos cientificos (aunque
su estructura formal adquiere este sentido) (...) el riesgo (son las
conductas consideras) (...)indecorosas o detestables por las

convenciones de uso: los criterios de seguridad”. %°

Si se andliza e fendbmeno desde su hechos se puede ver que este tipo de
racionalidad obsesiva-radical, se hizo presente paratodo el mundo a partir del 11 de
septiembre del 2001, e terrorismo gque s6lo se venia presentado, segun la version
“estandar-mediética-funcional” en la periferia del mundo globalizado, que hacia cree
gue €l terrorismo eran producto de acciones aisladas de fanaticos que solamente se
manifestaba en e mundo de la periferia, mostro una de sus caras inéditas, porque sus

¥p NA, Gerardo; 1984 o los limites del Big Brother. En la Jornada, Jornada semanal, 14 de septiembre 2003, # 445,
p3.

2 WHITAKER, Reg. El fin delaprivacidad, p 38
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efectos de violencia se dieron de manera “masiva’, sobre la poblacién civil dentro
del corazén de un mundo que se asumia como intocable (el corazon del capital y €
armamentismo).*

Posteriormente € escenario que teatralizo |os mecanismos de la muerte, hizo
su presencia en Afganistan e Irak como los dias de |la atrocidad masiva de la
maguinara capitalista-militar, utilizando como pretexto que se estaba atentando
contra la democracia, la libertad y la seguridad mundial, mostro la accion de los
terrorismos en su maxima potencialidad. El escenario de la muerte actud
despreciando todo argumento y sin respeto por los principios mas elementales de
vida. Supuso que su mision era la encomienda de imponer en todo € mundo su
orden bgjo lafuerza de laintimidacion.

Resulta estremecedor ver la desesperacion y €l miedo en las corporalidades
victimadas que alterna con el estallido de las bombasy los misiles.

Esta sefial limite, detond nuevamente la puesta en riesgo sobre la posibilidad
de acabar con la vida de todo el planeta, pues como se ve en € trascurso de esta
investigacion, la razén es que la humanidad estd4 expuesta en su totalidad a los
principios del fundamentalismo que se ha vuelto ciego y sordo frente alas sefales de
vida, no solamente de una region del mundo sino de toda la humanidad que se
encuentraa merced este tipo de terrorismo.?

Un gemplo de este tipo de terrorismo es e miedo que impregna los modos
de extremar la vigilancia ciudadana, reforzando los dispositivos de seguridad en
nombre del “antiterrorismo”. Las intromisiones a la vida colectiva e individua, se
constituyen en la represion a la esperanza por la vida y ésta se manifiesta en un
mundo de permanente vigilancia de la vida cotidiana.®®

2L E terrorismo se presenta de manera previa alos acontecimientos del 11 de septiembre con |a estrategia de seguridad
nacional de Estados Unidos, ésta se encamina a cancelar de manera definitiva el equilibro de fuerzas de los Ultimos 50
afios, remplaza la disuasion y la no-proliferacion armamentista con la accién “preventiva’ cuyo significado es un
terrorismo globalizado para la destruccion de todo Estado, grupo o persona que obstaculice los designios del aparato
militar — econdmico-politico- y afirma que no se tolerard que ninglin adversario intente igualar o superar su poderio
bélico. Bgjo el falaz argumento de defender la libertad, el libre mercado y la propiedad privada, se impone a mundo
una vision Unica e imperia que no tiene ningln nivel de tolerancia a la pluralidad pasando por ato el orden
internacional. La doctrina de las acciones preventivas son a todas luces terrorismo, pues pretende someter a toda la
humanidad, mediante la amenaza de intervencion militar con € pretexto de defender los valores (libre mercado-
propiedad privada-libertad) y sus grandes corporaciones trasnacionales como arma de presién y chantagje para la
muerte.

%2 ;Una coincidencia? Segin los informes recabados por varias firmas de Wall Street, la semana previa d atague se
observd un desplome en los precios de las corredurias domiciliadas en las Torres, compafiias de seguros y de las
empresas de aviacion —Excepto KLM- , directamente afectadas por e evento. Cfr. SAXE-FERNANDEZ John. EU:
regime change y guerra. En la Jornada, Seccién economia 23 de enero 2003, p 25.

% Ese gran hermano, que nadie ha visto ni reconoce, estd omnipresente en esta hora del mundo; en una pedagogia
domesticadora, vista en una telepantalla que suefia con moldear millones y millones de personas “todas ellas con la
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Conforme lo visto esta muy claro que tenemos que e problema del terrorismo,
se tiene que abordar desde la racionalidad ético-critica y cuestionarnos. ¢COmo
generar alternativas frente esta situacion que esta poniendo en riesgo los limites de la
vida humana en el &mbito globalizado??

Reiterando lo dicho tenemos que la victimacion que estd causando €
terrorismo, tuvo como referentes a inicios del siglo XXI los acontecimientos del 11
de septiembre del 2001, y puso su escenario de teatralizacion en la invasion a
Afganistan y después a Irak. La memoria de la historia les dira a las nuevas
generaciones que estas fechas se recordaran como €l inicio la cuarta guerra mundial,
y con €ellas una inéditay radical puesta en riesgo de la produccion, reproduccion y
desarrollo de lavida humana.

La manera en que como esta operando €l terrorismo es a través de las
acciones preventivas. Esta forma de actuar esta acompafiada del contenido de un
discurso que se presenta con actos de habla perlocucionarios gque tienen como
propdsito provocar de manera explicita e implicita el terror. Mediante el miedo se

misma cara’: una clonacién de su caracter autoritario. El gran hermano gana en fuerza y en sutileza. Multiforme y
astuto, ha creado lailusion de que todo lo que atento (a) contrala libertad debe ser eliminado para seguir promoviendo
la democracia del capitalismo como la Unica ley del mundo. Asi se construye la més grande sistematizacion de la
contra utopia: un orden Unico que hace del terrorismo una ley de hierro contra todos los desobedientes. Para tiranizar
a mundo & gran hermano presenta dos cara: un rostro carismatico apoyado en la retéricay deslumbrandonos con €l
ingenio de su tecnologia -inaccesible para las grandes mayorias- para el consumo de la vista en una telepantalla. Por
otro lado su rostro de poder que nos registra, nos mide, nos vigila y nos normaliza recordandonos que somos libres
pero hay que destruir atodos los que se opongan ala libertad.

“* El tema de los fundamento éticos de la pedagdgica |o realizamos en 1997. Entre sus conclusiones consideramos que
es necesario generar distintos tipos de racionalidades ético-pedagégicas que articuladas a la organizacién politica,
asuman una posicion distinta a terrorismo, es decir que generen acciones de resistenciay trasformacion a favor de la
vida plena de toda la humanidad desde el ambito de la educacion.

% Aunque fécticamente en esta fecha se inicia la cuarta guerra mundial, ésta ya se venia anunciando desde que se
desconoce el protocolo de Kyoto, € Tratado de Limitacidn de Proyectiles Balisticos, €l Tribunal Penal Internacional y
la Convencion Internaciona contra la Tortura. El fundamentalismo con que el gobierno estadounidense desarroll6 €l
terrorismo cuando se neg6 al monitoreo de sus arsenales atdmicos bajo el tratado de Control de Armas Bioldgicas,
mientras desarrolla cepas de antrax como las que después del 11 de septiembre causaron la muerte de varias personas
en su propio territorio, atodas luces sustraidas de un laboratorio del Pentédgono y no procedentes de Irak, como se dijo
al principio. Afiddase el discurso de Bush Il en West Point en el que se arrogé el derecho de asestar unilateralmente
golpes “preventivos’ donde quiera que su pais se considere amenazado o de los planes que prevén el uso de armas
nucleares contra naciones que no las poseen. El gobierno que dice preocuparse tanto por la proliferacién de armas de
destruccion masivaes alavez el mayor productor y almacenista de esos medios y reclama a Irak-donde los inspectores
de ONU trabajaron siete afios- no aceptar que |o supervisen, pero se opone a priori aconsiderar recientes propuestas de
Bagdad que podrian propiciar una salida politica. En el grupo llegado ilegitimamente al poder en Washington en
2001, predominaron los partidarios de la hegemonia de Estados Unidos en el mundo mediante €l recurso de lafuerza,
gue ha utilizado irresponsablemente e impudicamente luego de dolorosa coyuntura del 11 de septiembre para justificar
y acelerar la aplicacién de su agenda geopolitica. El silencio y la displicencia, cuando no la complicidad, ante ese
hecho de una mayoria de gobiernos y muchos intelectuales es un presagio ominoso. La conducta de los que llegaron a
la ctpula imperial mediante €l fraude electoral en Florida es muy semejante a de los pregoneros de Reich hitleriano
en visperas de la segunda guerra mundial. Cfr. GUERRA, Cabrera Angel. ¢/Otra vez Munich?. En la Jornada, seccion
politica/opinion. 8 de agosto de 2002. p 17.
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hace prisionero a circuito de la vida del circuito del mercado. El mundo de la
globalizacién del mercado actla con la l6gica del terrorismo, porgue absolutiza la
racionalidad estratégica del cdlculo de los medios para cumplir su finalidad de
acumulacion del capital paralas minorias que detentan el poder.?

Otra de las formas en que se presenta e terrorismo es la presencia de un
capitalismo de impulso a “record”’, su esencia se da mostrando cada vez mayor
velocidad tecnol 6gica para actuar en logro de sus fines. un afan (obsesivo) que tiene
como analogia los modelos de los sistemas informéticos. Una racionalidad que
intensifica el impulso abstracto del “record” para exprimir €l provecho maximo en
conseguir el objetivo en e menor tiempo posible, no importado cuales sean los
medios paralograrlo.

Del escenario del terrorismo se desprende una praxis que tiene como
escenario la “vision-mediatica’ del sufrimiento y la muerte que se les inflige a las
victimas, esto es necesario (sic) para que “todo € mundo” asuma (proceso de
ensefianza-aprendizaje) que “se debe” aniquilar toda oposicion a sistema de
globalizacién neoliberal.

“Ese es particularmente el caso en la guerra, y asi lo demuestran
numerosos ejemplos, tales como el bombardeo de Dresde o la

%Y es que los veteranos de la guerra friano podian quejarse del giro de los acontecimientos tras el 11 de septiembre.
Cabe incluso imaginarlos frotandose las manos. Porque, los atentados les han restituido un elemento estratégico
fundamental del cual se habian privado durante la década del derrumbamiento de la URRS en 1991. jAl finj un
adversario.

Bajo el nombre de terrorismo internacional el adversario elegido fue e islamismo. Esto “justifica” todas las medidas
autoritarias y todos los excesos contra €l Otro distinto al mercado. Incluida la version globalizada del macartismo, que
tendria como blanco, més alla de las redes de las organizaciones terroristas, a todos aquellos que se opongan al
fundamentalismo del mercado y su expansién global. Un ejemplo: después de los acontecimientos del 11 de
septiembre con lafrase “muerte a Osama Bin Laden”, tras de esta frase vino la muerte en la primera semana de mas de
tres mil personas. Sin embargo €l combate desigual mostré que aquel que puede en lo mas (efectos intencionales) no
siempre puede en lo menos (efectos no intencionales); pues las grandes guerras anteriores se enfrentaban con gjércitos,
hoy estaban frente a un enemigo simbdlico y virtualizado por |os medios de comunicacion. Este nuevo combate donde
el fuerte se enfrenta a débil o al “loco”, y que la experiencia de la historia nuestra que es fécil de iniciar pero no facil
de concluir, ni tampoco se garantiza que se alcancen |os objetivos perseguido sin verse involucrados por |os efectos no
intencional es que escapan a laldgica medio-fin. Al atacar Afganistan con el citado pretexto de que € régimen Taliban
de ese pais protegia a Osama Bin Laden, el gobierno estadounidense sabia perfectamente que iniciaba la fase més
sencilla del conflicto. Y que la concluira con relativa satisfaccion y con costos minimos en términos “bajas’ para €l
gercito invasor. Pero lavictoria militar contra €l “régimen mas odioso del planeta’ no garantiza que con esa facilidad
se atrapara a Bin Laden. El segundo objetivo parece “mas ambicioso”, se trataba de acabar con el terrorismo
internacional y aqui el enemigo es toda forma de oposicion, esta situacién deja en el azar cadtico atoda la humanidad.
Al respecto, el 11 de septiembre marca una clara ruptura. En nombre de la guerra contra el terrorismo, se implanté en
Estados Unidos una justicia de excepcion. El ministro del ramo John Ashcroft, hacia aprobar unaley antiterroristacon
envoltura de patri6tica que permite ala autoridad detener a sospechosos extranjeros por tiempo indefinido, deportarlos,
encerrarlos en celdas de aislamiento, vigilar su correo, sus conversaciones telefénicas y sus comunicaciones via
internet, y registrar su domicilio sin autorizacion judicial.
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destruccién de Hiroshima y de Nagasaki (Unico lugar del planeta
donde se ha realizado un ataque nuclear contra poblacion civil). Esas
operaciones no respondian a ningun objetivo estratégico. Su finalidad
era psicoldgica: (...) un choque psicolégico tal que aniquilara su
voluntad y su capacidad de resistencia con el propdsito de precipitar
una capitulacion que (...) no (se) tenian ninguna certeza de conseguir
por los medios tradicionales clasico y, en todo caso, no habrian
podido obtener sino al precio de combates encarnizados y de
considerable nimero de victimas”*’

En este hecho estd -como se describe en esta introduccion- una pedagogia
basada en & fundamentalismo del mercado y desarrollada en la racionalidad
instrumental, que nos ensefia para que aprendamos que debemos siempre y en todo
caso adscribirnos a los principios del mundo capitalista del mercado global, se trata
de ensefiarnos también que la “verdadera accidon” es asumir € papel de desplazar la
“insensatay mezquina’ politica de un “pasado maldito” que por su tradicionalismo o
por su intencionalidad de pensar en futuro distinto hay que destruir. Este discurso se
traduce en una “accion pedagbgica acritica’ que tiene como objetivo ensefiarnos
estructuras de representacion que ven la realidad como una vision univoca -todo
esto- mediante el recurso de la didéctica del dualismo “maniqueo sordo”, que jamas
abandona sus presupuestos y se niega a dialogar con & Otro. Tenemos entonces una
pedagogia que solamente ensefia para que el Otro aprenda, que cualquier alternativa
distinta, es una creencia sin posibilidades de trasformacion, ademas quiere
enseflarnos que son las victimas mediante su deseo de esperanza y utopia los
£8esponsables del terrorismo y por lo tanto se justifica la necesidad de exterminarlos.

La pedagogia del terrorismo es una pedagogia de la sancion y el castigo
“culpable” (racionalidad instrumental) pero en el caso de un mundo globalizado, su
objetivo es toda la humanidad, se dirige a toda la humanidad que atenté contra sus

2 GUENIFFEY, Patrice. Op-cit, p 73.

% Estamos hablando de una pedagogia que parte del presupuesto del sujeto de la accién en el marco contextual del
mundo de la vida (Ieben welt), mediada por la relacion fines-medios, asi tenemos que la gran mayoria de las cosas que
hacemos las que realizamos de manera irreflexiva y dentro de “hébitos contextuales’, accion espontanea o
inconscientemente. Lo anterior no significa que no podamos reflexionar sobre o que hacemosy crear unateoriay una
metodologia para investigar la “accién humana’ y conocer como logramos nuestras finalidades o trasformamos €l
medio ambiente. Sin embargo este es un momento segundo de la realidad primigenia donde actuamos. Una pedagogia
fincada en esta teoria nos dice que existen dos tipos de accién pedagégica una implicita en el “mundo de la vida”
dentro del cual fuimos educados y otra la que se realiza con fines explicitos de educar y reflexiona mediante el uso de
la ciencia sobre sus contenidos y métodos de trabajo. Una pedagogia de la accion se da en lo cotidiano y 1o practico
trata de los asuntos diarios de problemas y situaciones concretas.



principios y como tal cualquiera puede resultar sospechoso. Castigar para reparar,
pero también, castigar para prevenir.

El terrorismo propaga su pedagogia del temor universal, mediante e uso la
racionalidad instrumental absoluta, y por ende azota en todo tiempo y sin aparente
motivo. Su logica se verifica en proporcion a clima de desesperanza gque genera
entre las victimas. Laviolencia se dirige hacia la corporalidad como ultimo limite de
lo humano; esto traducido a nivel material es lo que se da en e campo de la
violencia fisica, s lo pasamos a campo de lo simbdlico es lo que paraliza todo
deseo de un futuro mejor (esperanza).

De manera concreta se usa el miedo provocado por la violencia que se desplego
después del ataque a Irak, enrolando principalmente a los medios de comunicacion
en € respaldo de los atagues preventivos, la meta era mostrar que hoy era el pueblo
de Irak, sin embargo €l objetivo es que cualquier nacion o individuo pudiera ser
considerado como terrorista. Se mostro la cara perversa del terrorismo en la espiral
de la muerte que se teje en torno a fundamentalismo de la maximizacién de las
ganancias para que unos pocos obtengan y disfruten de los beneficios de la cultura
de lamuerte.

Para desarrollar su pedagogia el terrorismo usa e miedo como una ecuacion
gue niega la vida, el miedo que nos impide entender los efectos que € terrorismo
esta produciendo es |o que paraliza nuestras acciones, ya que su unico referente son
las verdades a medias que nos venden como clientes, por este motivo decimos que
es un fundamentalismo que es “sordo”, “ciego” e “insensible’ alos efectos que esta
produciendo, porque su |6gica opera desde la racionalidad estratégica, guiada por los
principios del costo-beneficio-acumulacion del capital para solamente maximizar las
ganancias de una minoria, no importando si ésta acelera la cultura de la muerte.

Sin duda que su pedagogia se basa en €l efecto del miedo que provoca un
objeto desconocido que se sabe es peligroso precisamente porque nos cancela
nuestra capacidad para ubicarlo cognitivamente, 1o Unico que sabemos es que |o
podemos identificar como un poder superior que impone sus designios. Este tipo de
miedo lleva implicita la ansiedad que se caracteriza por el hecho de que no s€ en
realidad a que sSituacion objetiva le tengo miedo. Esto hace la pedagogia del
terrorismo y frente a esta Situacion la primera reaccion que se nos pide es
adscribirnos acriticamente a su poder si queremos mantenernos con vida. 2°

# Cfr. HELLER, Agnes. Teoria de |os sentimientos, pp 102-105.

45



Para que € terrorismo se cumpla, su pedagogia se da en “motivadoras
lecciones’ (acciones pedagdgicas de ensefianza para que € otro aprenda)™, dirigidas
a toda la humanidad; mediante las afirmaciones de que se destruirian todas las
decadentes instituciones que “han fracasado” en especia aquellas que tengan un
sentido liberador parala humanidad y que expresen como referente la esperanzay su
utopia; éstas seran suplantadas por la “Unica vision genuinamente inspiradora’: La
del mercado globalizador de la economia neoliberal >

Se trata de una pedagogia del terror universal que privatiza para e mercado
todas las acciones, esto debido a que rompe los lazos de complementariedad entre la
racionalidad estratégica con la razén comunicativa y la consecuencia de esto
significalaruptura con laracionalidad vital.

% ;Qué es una teoria del aprendizaje? En la modernidad “tardia’ donde el referente es el sujeto del conocimiento se
trata de una (s) explicacion (es) sobre como la gente APRENDE. Existen muchas teorias del aprendizaje
actualmente entre las cuales destacan: Conductistas: que se orienta a recompensar, motivar, reforzar e identificar
secuencias ldgicas en nuestros contenidos de aprendizagje. Los estimulos mediacionales y respuestas mediadoras son
segun esta teoria, meras copias observables de conductas traducidas a indicadores cuantitativos. Cognoscitivitas:
Porque buscamos que nuestros alumnos razonen, practique los métodos inductivos y deductivos y ademas sean
capaces de aprender significativamente. Constructivista: Porque buscamos que los agentes implicados en la educacion
construyan sus conocimientos, a partir de sus experiencias y de procesos de asimilacion y acomodacion. Buscamos
que reflexionen sobre su propio conocimiento: meta-conocimiento. Seglin Jean Piaget, estas teorias se basan en que el
conocimiento es el resultado de un proceso de construccién donde la persona participa activamente. El aprendizaje no
se produce por acumulacion de conocimientos sino por la existencia de mecanismos internos de asimilacién y
acomodacion. De manera especifica en el aula se requiere de alumnos interactuado entre si, parallevar atérmino un
disefio o proyecto en e que se adquieren nuevos conocimientos. Herramientas y materiales con los cuales se pueda
construir. De las teorias del aprendizaje constructivista se derivan la teoria del aprendizaje significativo que parte del
supuesto en torno a que los conocimientos se fijan mas facilmente en las estructuras previas de los alumnos en la
medida en que se relacionan los conocimientos nuevos con |os previamente establecidos. Otro punto importante que
se debera tomar en cuenta par el aprendizaje con los intereses y contextos de los alumnos. Trabajar con esta teoria
implica también el reconocer que lalabor educativa ya no se vera como unalabor que deba desarrollarse con “ mentes
en blanco” o que se dé por hecho que todo aprendizaje parte de “ cero”, esto no es asi, sino que |os educandos tienen
una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden ser aprovechadas en su beneficio. Una
de las tendencias que se derivé de esta teoria es concepto de Aprender a Aprender que significa acompaiiar a los
alumnos a ser estudiantes reflexivos y autocriticos, acceder a herramientas que les permitan aumentar su eficienciay
ser capaces de transferir la capacidad de aprender del contexto del Otro, y dotarse de la capacidad que les permita
mangjar situaciones nuevas e imprescindibles en el futuro. Socio-histdrica: Porque con nuestros contenidos buscamos
dar significado alarealidad basados en la influencia que ésta tiene sobre los educandos. Humanista: Porque e centro
de nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje es y sera la persona. Esta teoria se centra en la persona como un sujeto
responsable de sus propios procesos de aprendizaje. En este caso se promueve los valores en €l aulay fuerade ella.

31 Un geemplo de esta situacion traducida al campo de |as politicas educativas nos dice que: “ Un conjunto de medidas
gue tienen ese objetivo se presentan al publico como un discurso pedagégico cargado de atributos técnico y lenguaje
organizacional. Las méas importantes de tales medidas son la descentralizacién y privatizacién de los sistemas, la
flexibilizacion de la contratacién, la piramidalizacion y la reduccidn de la planta docente y un fuerte control por parte
de los gobiernos nacionales (y organismos internacionales) mediante la imposicién de contenidos comunes y
evaluaciones™. Puiggros Adriana, Educacion neoliberal y aternativas. En Buenfil Burgos Rosa Nidia. En los
margenes de la educacion.

p 113
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Esta accion pedagdgica basada en el fundamentalismo del mercado, se justifica
porque -nos dice-, es necesario oponerse a los fanatismos del pasado. Esta posicion
€s ingenua y perversa porque es una forma explicativa radical de todo o nada a
través del referente valoral: bien v.s mal. Si solamente € sujeto guia su actuar por €l
maniqueismo le es dificil exponer la sabiduria que valora la vida por encima de
todo. Afirmar lavidadel otro eslo que parece inctil parael terrorista.*

La pedagogia del terrorismo que se fundamenta en € totalitarismo del mercado
traduce sus principios en la teoria del “fin de la historia” como una explicacion para
cancelar toda forma de deseo de futuro.® Lateoriadel fin de la historia se opone ala
afirmacion sobre las condiciones de posibilidad de construir una pedagogia que se
fundamente en |la conciencia ética de responsabilidad solidaria por lavida. **

¥ Digamos que e principio de sabiduria es e siguiente: no corresponde a principios y criterios éticos despojar
sisteméticamente al otro de su justo techo, alimento, destruir sus habitaciones, sus medios de produccion, su acceso a
ellos y su capacidad para gjercer la racionalidad comunicativa. De lo anterior se deduce que en ta circunstancia el
principio ético es gercer laracionalidad y decir NO.

*Un gjemplo de la pedagogia del terrorismo en el dmbito delo simbdlico es la version del mejor de los tiempos que
tiene en Francis Fukuyama una de sus formas més conocidas, sin embargo en un ensayo publicado en el diario espafiol
“El Pais’ titulado: ( Occidente puede resquebrajarse, 18/08/02), Francis Fukuyama se pregunta con inquietud si sigue
teniendo sentido el concepto de Occidente en esta primera década del siglo XXI. “¢Donde se sitUalalineadivisoriade
la globalizacion: entre Occidente y € resto del mundo o entre Estados Unidos y €l resto del mundo?’. La sola
formulacion de la cuestién es importante, pues por una via inesperada deja atrés la ilusion del “fin de la historia”
proclamado por Fukuyama en 1989, “sefidlaba la victoria de los valores e instituciones occidentales —no sdlo los
estadounidenses-, lo que hacia de la democracialiberal y de la economia del mercado |as Unicas opciones viables”.
Ahora é reconoce que ese consenso, forjado durante la guerra fria ( tercera guerra mundial), “se ha venido
debilitando” al grado de que, tras la unanimidad de la condena de los ataques terroristas del 11 de septiembre resurge
lo que é llama el antiamericanismo” europeo, que es una critica a unilateralismo estadounidense frente a los
contextos normativos internacionales, cuya Ultima expresion seriala negativa a participar en una guerra contra Irak.
Segun Fukuyama, alos europeos les “escandaliza“ que la politica antiterrorista, disefiada en el discurso del presidente
Bush sobre €l eje del mal, dgje en manos de Estados Unidos la decisién sobre cuando, cémo y contra quien usar la
fuerza.

El debate entre estadounidenses y europeos, es seglin Fukuyama que los primeros creen que no hay democracia mas
alla del Estado-Nacién emergido desde los presupuestos de la modernidad (economia capitalista-modelo tecnol 6gico
cientifico- reformareligiosa-libertad individual). Frente alos europeos que piensan que la democracia esta relacionada
con la voluntad de una nacién no importa si ésta no es producto de los presupuestos de la modernidad. Para los
europeos la globalizacion supone superar € tradicional concepto de Estado-Nacién. En esta Ultima propuesta todavia
existen visos de unilateralidad frente a otras concepciones del mundo, aunque lo importante es destacar como
Fukuyama pide una resignificacion de su concepto de fin de la historia que queda en entre dicho. Con lo visto
podemos afirma que €l planteamiento del fin de las ideologias que propone Fukuyama -como € mismo lo reconoce-
no solamente esta impidiendo €l gercicio de su tratamiento publico y privado en el contexto actual, al mismo tiempo
esta convirtiendo su propia ideologia en un verdadero obstaculo al desarrollo del conocimiento, pues la contradiccion
con los hechos, muestra como universaliza de forma irresponsable y dogmaética criterios e interpretaciones claramente
particulares.

* El argumento anterior se construye desde una racionalidad vital que sustenta que frente alos hechos que nos ponen
en la disyuntiva vida-muerte, nuestro deber como ciudadanos y participantes de la comunidad globalizada es
mantener la responsabilidad ética solidaria por la vida de toda la humanidad. En este sentido |al6gica de racionalidad
instrumental o el axioma de la falacia naturalista (de un juicio de hecho no se deduce un juicio de valor), se deberan
poner en critica aplicando los criterios y poner nuestras acciones al servicio delaracionalidad vital. Laldgica seriade
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Para analizar la teoria del fin de la historia, se formulé hace pocas décadas lo
gue se nombro la teoria del pensamiento doloroso, ésta nos dice que mas alla de un
momento preciso en e tiempo, la historia unilateral por su contenido ya no es real.
Elias Canetti, nos dice que la raza humana se ha vuelto sorda y se niega a escuchar
los referentes vitales, dgjo de repente atras la realidad (como criterio de verdad en
correspondencia con la ética). La version del “fin de la historia’, se complementa
con la pedagogia instrumental y fundamentalista del mercado que niega los
referentes vitales, su propuesta nos dice que solamente hay una razén en la historia
(ladel mercado) y que ésta nos conduciendo al mejor de los tiempos posibles y que
otras formas de razon hasta la fecha no han sido verdaderas, por lo tanto hay que
abandonarlas. Este presupuesto es € principio de pedagogia del terrorismo que
busca ensefiar para que todos aprendan y acepten el concepto del fin dela historia.

Otro pensador dentro de ese campo de trabgjo es el francés Baudrillard que a
inicios del siglo pasado también conceptualiza en correspondencia con Canetti €l fin
o desaparicion de la produccion, de lo “real”, de la historia y de otros conceptos
como referentes del tiempo moderno. Este hecho significativo, lo denomina un
“éxtasis en la historia’, un paso a la disolucion del pasado que sera sustituido por la
trascendenciade laforma ®

En este sentido la historia como referente social, escasamente se mantiene viva
y lo que estamos presenciando son una serie de simulaciones de efectos especiales 0
un mundo visto como un video-juego. Las estructuras estables, los nexos que la
explicaban como tendencias en trayectoria, actualmente se remiten exclusivamente a
la confluencia aleatoria que produce vértigo.

“En su ensayo “El afio 2000 ya pas0’, Baudrillard propone tres
Interpretaciones posibles de como la historia llegd a su fin. La
primera hipétesis se inspira en la astrofisica, y tiene que ver con la
posibilidad de que la creciente velocidad con que el universo se esta
expandiendo acelerando el movimiento de la historia hasta el punto
en que ésta se desvanezca, diluyéndose en un hiperespacio donde
perderia sentido todo. La segunda hipoétesis se inspira en la fisica y

la siguiente manera: “EN EL CASO DE ESTAR FRENTE A LA DISYUNTIVA VIDA-MUERTE, DE UN JUICIO
DE HECHO S| SE DEBE DEDUCIR UN JUICIO DE VALOR.

% Pensadores como Mario Benedetti, se oponen alaidea del fin de la historia: “El mundo ha avanzado gracias a las
utopias. De repente se realiza un 10 por ciento de una utopia, pero es un paso adelante. Por eso, a contrapelo de la
nohistoria que nos quieren vender, hay que seguir sofiando. Desde su rinconcito de poder, el Fukuyama ése, campeén
de la frivolidad ideolégica, nos dijo que habia llegado el fin de la historia. Pero el capitalismo ha ganado un partido
pero no el campeonato. Hay que tener claro que la utopia no comulga con la religion del dinero ni con la
mezquindad. Y que una generacion sin utopias siempre serd inmovil. ;Qué hariamos sin esos destellos de
imaginacion, casi inverosimiles, que son las utopias?”. Entrevista a Mario Benedetti. En FAZIO, Carlos. La
globalizacion conduce al suicidio: Benedetti. La Jornada, 16 de enero 2003, p 48.
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propone el proceso exactamente inverso: basado en el concepto de
entropia, Baudrillard supone que si la sociedad, la masa, alcanzan un
estado de absoluto aburrimiento y pasividad, la historia entonces
implosiona en un estado de inercia y paralisis. La tercera hipotesis se
inspira en la tecnologia y surgiere que, en una situacion de maxima
perfeccion tecnoldgica, las cosas dejaran de ser lo que eran
anteriormente (...)lo real de la historia para habitar el limbo de la
simulacion (...) un nuevo futuro sin futuro (...) Si ser nihilista es
privilegiar este punto de inercia y el analisis de esta irreversibilidad
de los sistemas hasta el punto de no retorno (...) es estar obsesionado
con el modo de desaparicion y no ya con la produccion (...
Desaparicion, aphanisis, implosion, frenesi del Verschwindes.”” %

Por o hasta aqui visto; latesis que se suscribe no solamente es la denuncia sino
el énfasis para anticipar un modelo de sociedad que exprese €l deseo emancipador
raciona de busgueda plena de vida para toda la humanidad, para lograr 1o anterior se
requiere escapar de la pedagogia con contenido de terrorismo radicalizado, es en este
sentido que se necesita -como condicion de posibilidad- realizar una pedagogia de la
esperanza en € contexto de los principios y criterios de vida plena para toda la
humanidad, esto es posible en la praxis de responsabilidad que los investigadores
educativos, maestros, estudiantes y administradores, desarrollen en sus acciones
para recupera el sentido de los humano y también para impedir la constitucion de la
cultura de lamuerte y ladisolucion del sentido de los referentes vitales.

Sin embargo, es pertinente tener en cuenta que las alternativas 'y su construccion
pedagogica, sdlo se pueden analizar y redlizar, si existe €l deseo y la capacidad para
concebirlas, comprenderlas y educarlas (gjercer acciones pedagogicas) dentro de un
proceso de racionalidad vital. Hemos visto que hoy frente a un sistema de
dominacion que trata de sofocar la vida, mediante la pedagogia fincada en €
fundamentalismo, guiada por la racionalidad instrumental radicalizada del costo
beneficio econdmico gque produce las acciones terrorista, es necesario desarrollar la
capacidad de pensar criticamente; asi entonces es necesario una reflexion en todos
los espacios del conocimiento que vaya paralela 'y sea interlocutora con las acciones
politicas. Esto significa que necesitamos ideas trascendentales e innovadoras,
aungue reconocemos que ellas por si mismas no generan la trasformacion (son
necesarias pero no suficientes para realizar la alternativa), asi que también es urgente
la articulacion con el campo de la politica, para generar formas de racionalidad
diferentes a la situacion del terrorismo y su pedagogia. En este sentido, hacer

% QUEVEDO, Amalia. De Foucault a Derrida, pp 175-179
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pedagogia desde una perspectiva critica, nos obliga a vincularnos con un sentido
ético que esté ligado a nuestro quehacer politico y de responsabilidad ética.

Por esa hecesidad de ir més al& de los hechos dados y superar € supuesto de
gue no podemos actuar en sus estructuras, es clave fundamentar nuestras acciones
como investigadores en el modelo epistemol 6gico que asuma la praxis pedagdgica
como parte de un co-sujeto eminentemente valorar, un modelo que remita a una
comunidad de comunicacion educativa en la responsabilidad de la asuncion ética de
un suefio-realizable. Esto significa que la investigacion educativa no puede ser
neutral, este argumento nos coloca en la situacion imperativa de decidir y optar
éticamente. En este sentido es necesario considerar que si los seres humanos no
tuvieran la capacidad ontoldgica de valorar, no tendriamos porque hablar de un
model o de conocimiento cientifico articulado con principios éticos. Por o anterior es
gue se expone la idea de que es imposible ser neutros ante la disyuntiva del fin de
los tiempos, situacion que nos coloca en la posicion de “no calar” sobre nuestra
opcion politica. ¥

Por lo dicho anteriormente el acceso a tema, connota un ato nivel de
complgjidad, por la gravedad de su contenido, se presencia una de las
“codeterminaciones’ més radicales de la historia del totalitarismo en la sociedad del
mercado global: estamos hablando del surgimiento de la cuarta guerra mundial y sus
acciones terroristas con la pretension de ser e fundamento de todas las acciones
humanas. *

% Es necesario tener presente la relacion entre ética y conocimiento como condicionante estructural para la
produccién del conocimiento cientifico. El problema se finca en el didlogo con € positivismo y su principio sobre la
imposibilidad de relacionar ética con conocimiento. Recordemos que en cierto momento de la historia de la ciencia se
pensaba que la ética era exclusivamente un conjunto de reglas previamente establecidas al margen de la racionalidad
vital, comunicativa y factible a las que habia que obedecer y adaptarse acriticamente. La generacion de nuevos
concepciones de la ética nos dice que ésta se guia por los criterios y principios de vida para toda la humanidad. Asi
entonces uno de los problemas centrales de la ética es la pregunta: ¢, se puede vivir con esta situacion? Si la respuesta
es no, entonces hay que modificar las condiciones estructurales de tal situacion.

% El filosofo F. Nietsche, profetiza que con el advenimiento del nihilismo activo: “Habra guerras tales como no se han
visto jamés en la tierra’. Solo a partir de ahora existird en € mundo politica a gran escala. En efecto, segin
historiadores como E.J Hobsawm si queremos identificar €l principal carécter de lo que fue € siglo XX podriamos
definirlo con una sola palabra: violencia. Es suficiente recordar que antes de que trascurriera su primera mitad, ya
habian ocurrido dos terribles guerras mundiales, y aungue es verdad que en la historia de la humanidad siempre han
existido guerras, y éstas son siempre violentas. Lo terrible de los conflictos armados a partir del siglo pasado, no es
gue se distingan de otros periodos de la historia simplemente por su magnitud, su distincion se debe a su modo de
agresividad. El caracter del guerrero, del noble al que Nietzsche admiraba por su gran respeto a sus enemigos, su
enorme fortaleza y gran orgullo, que habian caracterizado desde la épica homéricay a través de la edad media en €
valiente caballero, ha desaparecido por completo en las guerras modernas. La guerra de trincheras en la primera
guerra mundia fue de tal manera infernal, que tal vez ni el mismo pesimismo de Schopenhauer la hubiera podido
imaginar. “Millones de hombres se enfrentaba desde los parapetos de las trincheras formadas por sacos de arena’,
ninguna de las mentes proféticas de la época pudo imaginar la destruccion que se presentaria sobre todo € género
humano.
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El mundo esta sobreviviendo en la época de la cuarta guerra mundial, la guerra
del terrorismo del mercado globalizado en su caracter de fundamentaista. Esta
cuarta guerra, no aparece de forma aidada, se encuentra en un sistema de relacion
con latercera guerra mundial o también llamada “ guerra fria’, porque contiene toda
Su inercia que se expresa en dos de las tendencias que prevalecieron durante su
tiempo:

a- Un ambito mundia estructurado como un sistema bipolar rigido, en e gque
no cabian las posiciones intermedias, en la version alienada solamente se tenian dos
blogues de paises agrupados en torno a dos potencias imperiales. Estados Unidos y
la Union Soviética. EI mundo de la tercera guerra mundial, se mantuvo en la légica
de los dos grandes y el agotamiento del modelo de |as potencias coloniales europeas.
Esto condujo a la necesidad permanente de reafirmacion del liderazgo de las dos
superpotencias, el forzado alineamiento de las demés naciones 'y el continuo rearme
militar e ideoldgico, fueron una de sus principal es tonalidades.

La organizacion del mundo en € contexto de la bipolaridad, apoyada por la
politica de instituciones macro nacionales como la organizaciéon de las Naciones
Unidas, el GATT, los acuerdos de Breton Woods, € FMI, e Banco mundial, la
OTAN; fueron los espacios politicos donde se privilegio la voz de las grandes
potencias y salvo casos excepcionales, € resto del mundo quedo dependiente de las
decisiones de estos organismos. ¥

El desarrollo de la tecnologia ha servido para inventar un nuevo tipo de armas y experimentar con ellas: las
ametralladora, el submarino, los tanques de guerra, € avidn y las armas quimicas, hicieron que la batalla se confiara
maés a tecnologia que en los mismo combatientes. Porque la eficiencia de las armas consistia en aniquilar en masaaun
mayor nimero de soldados. Asi la guerra moderna tecnol 6gica habia radicalizado su despersonalizacion. La segunda
guerra mundial fue mucho méas deshumanizante que la primera, porque €l desarrollo tecnolégico hizo que e grado
potencia de destruccion fuera mayor. Las pérdidas ocasionadas por la guerra son literalmente incalculables y es
imposible incluso realizar estimaciones aproximadas, pues a diferencia de lo ocurrido en la primera guerra mundial las
bajas civiles fueron tan importantes como las militares y las peores matanzas se produjeron en zonas en que no habia
nadie que pudiera registrarlas o se preocupara por hacerlo. Las virtudes militares como morir por la defensa de la
patria (el modelo heroico clasico), no son ya muy apreciadas ni generan la tentacién del mundo. Hay que decir que la
guerra moderna nada nos dice de Aquiles. La perfeccion de las armas decide la suerte de la batalla; € mérito de la
victoria va de la mano con las acciones de la ingenieria tranquilamente sentada en un despacho. Ya no hay lineas, ni
contacto entre los adversarios, y € piloto que deja caer sus bombas y que jaméas ve a sus victimas. Cfr. VILCHIS,
Javier. El 11 de septiembre y labanalidad del mal. S/p.

¥ | atercer guerra mundial o guerra fria, comprende el periodo de 1945 con la explosién de la bomba de Hiroshima
hasta 1990. Es una gran guerra mundial compuesta de muchas guerras locales. Los indicadores significativos son la
conquista de los territorios y la destruccion del enemigo. Posteriormente se pasa ala administracion de la conquistay
se reorganiza €l territorio. Al interior de esta guerra los principales actores eran los Estados Unidos y la Union
Soviética con los relativos satélites, marcados por € contexto bipolar. Los paises satélites o periféricos actuaban en la
mayoria de los casos a las 6rdenes y desde los intereses de las dos grandes potencias, siendo su papel privilegiado €l
de espectadores dependientes o victimas de los efectos intencionales y no intencionales. No siempre las dos
superpotencias se peleaban frente a frente. Las naciones se sumaban a uno de los dos bloques. Entre las principales
tendencias que caracterizaban a esta época eran la carrera armamentista y las guerras locales como escenario del
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b.- Una politica de “riesgo calculado”, destinada en primer momento a la
contencion de los avances de adversario para disuadirle de cualquier acto hostil. Asi
se evitd un conflicto directo entre las dos grandes potencias, pues se consideraba
que las consecuencias serian una hecatombe. Sin embargo esta politica produjo la
continua aparicion de puntos de conflicto localesy sus divisiones regionales.

Al interior de la tercera guerra mundial fue ilimitado € cinismo radical de la
acciones de las oligarquias de ambas superpotencias que formaron y derrocaron
gobiernos, armaron a sus aliados, sin ningun escrupulo por poblaciones enteras
donde se llevaba su lucha imperia por la hegemonia. Poco les importaba que esos
aliados fueran mafias asesinas, fundamentalistas fanéticos o lideres impuestos tan
voraces como corruptos, poco importd s las acciones fueran saqueos, asesinatos o
empobrecimiento de la poblacion, € principio de lealtad a sistema legitimaba la
violencia

En la tercera guerra mundial, se actuaba enfatizando la |6gica instrumental de
mayor armamentismo y las armas nucleares que se colocaban en sitios estratégicos,
estaban “relativamente reguladas’ por los acuerdos explicitos e implicitos de las dos
superpotencias. La logica instrumental de la regulacion del sistema bipolar no
solamente se gercia a escala internacional, también los gobiernos nacionales
gjercian “terrorismo de Estado” sobre sus poblaciones y en contra de los proyectos
de liberacion nacional que significaran opciones diferentes, esto debido a que €
objetivo era mantener €l sistema. Lo anterior significaba que las acciones eran
justificadas como legitimas, mediante el argumento de oponerse a las fuerzas del
imperialismo 0 comunismo que estaba patrocinando la aparicion de terrorista los
cuales era necesario aniquilar, puesto que representaban los “focos de subversion”.
Los gemplos més singulares del estado de cosas que se presentaban son las
dictaduras latinoamericanas, los conflictos en Asiay Africa o la “guerra sucia’ en
México. Al interior de cada nacién no siempre se explicaban los conflictos como
efectos no intencionales del estado de cosas imperante en e mundo. Mas bien se
daba una explicacién simplista sobre grupos de terrorista de caracter naciona que
ateraban e orden. En e marco del contexto discursivo se argumentaba que era
necesario detener a las “fuerzas del mal”, porque las fuerzas de liberacion
“representaban” a los terroristas. Sin embargo un andlisis profundo nos da cuenta
gue en la mayoria de los casos, no se pudo comprobar la relacion entre los
movimientos de liberacion nacional con el comunismo internacional, por 1o que la
violencia contra los movimientos de liberacion respondia “a fantasma’ ideol6gico

conflicto no directo de las dos superpontencias. En e contexto de la tercera guerra mundial las dos superpotencias
competia para ver cuantas veces podian destruir el mundo y asi manifestaba la grandeza de su fuerza.
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de la paranoia existente sobre un mundo bipolarizado que deseaba a toda costa
mantener su orden.”

Una de las causas basicas de la tercera guerra mundial (guerra fria) fue el
totalitarismo y sus ambiciones. El totalitarismo de los grupos en poder del gobierno
Norteamericano y Soviético que buscaban imponer sus sistemas y sus prensiones de
omnisciencia, omnipresencia; esto hacia que € futuro se redujera a la unica
posibilidad: eliminar atoda institucion que se opusiera a este “destino manifiesto” ™.
Su expresion externa era la conviccion de que cualquier aternativa, era inviable
histéricamente, irracional y por lo tanto destinada a desaparecer. El futuro se
cumpliria en la medida en que desapareciera el comunismo o € capitalismo y

cumpliéndose esta situacion tendriamos una humanidad de logros absol utos.

Cuando & mundo se volvio unipolar (con €l referente historico de la caida del
muro de Berlin y la caida del socialismo soviético), en sus inicios, se difundié la
creencia de que se llegaba a maximo ideal en toda la historia de la humanidad,
porque uno de los contendientes habia “desaparecido”. Sin embargo, |os primeros
hechos empezaron a mostrar que los paises inscritos en el contexto de la bipolaridad
quedaron en el tiempo limite de la catastrofe, %

El escenario del “fin” de la tercera guerra mundia no fue para las naciones
dependientes y sus teocracias, burocrético, capitalistas dependientes y militarizadas,
una buena noticia, ya que en € contexto de la globalizacion neoliberal, se
convirtieron en “prescindibles’, ahora eran obstéculos para celebrar el “fin de la
historia”. Después de haber sido utilizada la mayoria de la poblacion del mundo para
servir a intereses de los paises que festejaban el triunfo de la historia, también se
mostraba la otra cara, pues las naciones dependientes quedarian ajenas del fin de la
historia. Los excluidos del orden bipolar, descubrieron después de la“fiesta’ que se

0 Cfr. MENDOZA, Carlos. Tlatelolco. Las claves de lamasacre. La Jornada canal seis dejulio Coleccién lalinearota.
México 1998.

4 Las consecuencias de la politica del destino manifiesto la encontramos en el siguiente testimonio: ““(...) Un
congresista (Norteamericano) dijo:<Mi trabajo consiste en coger ahora a cada Japonés de América, Alaska y Hawai
y ponerlos en campos de concentracion jCondenémoslos! jLiberémonos de ellos ya! Rooosevelt, persuadido por
racistas militares de que los japoneses de la costa oeste constituian una amenaza para la seguridad del pais, firmo la
orden ejecutiva 9066 en febrero de 1942. Esto autorizé al ejercito, sin justificaciones, encarcelamientos o audiencias,
para arrestar cada japonés-americano de la costa oeste (...) para sacarlos de sus casas y trasportarlos a zonas
lejanas del interior y mantenerlos alli bajo condiciones penitenciarias(...) La prensa americana frecuentemente
ayudaba a alimentar el racismo. La revista Time dijo, <<EIl japonés ordinario es ignorante. Tal vez sea humano.
Nada lo indica ...>>. Aronowitz, Sy Giroux, A:H. Nuestra cultura comin: una pedagogia engafiosa. En Castells
Manuel., Nuevas perspectivas criticas en educacién, p 142.

“2 Un ejemplo de esto lo tenemos en el caso de los lideres del gobierno Taliban, Milosevich, Augusto Pinochett o
Sadam Hussein que eran socios de las superpotencias que los armaron para combatir alos enemigos del sistemay con
e inicio del mundo globalizado quedaron fuera de los principios que les dieron origen. Ahora representaban un
estorbo para el nuevo capitalismo.
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encontraban en la situaciéon de ser un estorbo para € nuevo proyecto de
globalizacién neoliberal, yaque no tenian lugar en el mundo.*®

Con este referente histérico, se inicio la cuarta guerra mundial, la guerra del
terrorismo, porque los nuevos enemigos ya no eran los comunistas, ahora eran todos
aquellos que estaban fuera del orden del mercado globalizado y significaban una
carga muy pesada para e sistema™. Se estaba dando paso a una guerra mundial del
terrorismo radicalizando y se estaba legitimando la violencia para cumplir con los
principios del fundamentalismo del mercado como el Unico medio para guiar atoda
la humanidad.

La conclusion que podemos obtener de esta reflexion es que a asumir €
mercado capitalista como la Unica guia de todas las acciones de la humanidad,
estamos en presencia de un fundamentalismo que a victimar a Otro para cumplir
Sus principios se convierte en un terrorismo. Sus recursos didacticos son las técnicas
del “marketing” que se nos presenta en casi todos los ambitos de nuestra vida.
También al volver incuestionable su verdadero origen, se convierte en una “mano
invisible” que trasn-valora todas las relaciones humanas que no respeta la vida
humana. Sin embargo esta situacion no es imposible de trasformar, por € contrario
S presentamos una pedagogia de la esperanza fincada en el fundamento de una ética

3 Contra la pretension del discurso neoliberal de iniciar una época sin conflictos nos encontramos que: “ Ya no se
prometen paraisos futuros a nadie. El paraiso es este mundo en que vivimos. Y no hay espacio para todos. No hay
utopia. Hay sélo esta realidad que es la utopia posible. Es el fin de la historia. Se trata de estar dentro o quedarse
fuera de esta realizacion de la historia que es la sociedad del mercado global donde vivimos hoy. Y quedan por fuera
quienes no acepten o0 no sean capaces de cumplir con la regla de oro de esa sociedad de mercado global: La
propiedad y los contratos. Estas dos normas determinan el “célculo de nuestras vidas”. GUTIERREZ German,
Globalizacion, caosy sujeto en Américal atina, p 111.

44 Se trata del modelo (Wal-Mar) que seimpone en todo el mundo. Este modelo es el prototipo de una empresa que se
ubican en los primeros lugares del mercado de capitales en los Estados Unidos, su politica es prohibir la organizacion
laboral de los trabajadores y determinar la calidad del trabajo por e criterio costo-beneficio desde la racionalidad
mayor produccién en el menor de los tiempos posibles. La gravedad es que este modelo se esta exportando a todas las
areas de la accion humana entre las cuales se destaca la educativa, que la esta asumiendo de forma acritica, este
maodelo tiene como principal preocupacién hacer de la escuela un “Wal-Mar”. Otro modelo que se hace presente es €
de la telefonia celular que a escala mundial se incremento de 80 millones de usuarios en 1997 a 600 millones de
usuario, cifra que se espera que se duplique con la nueva generacion de telefonia con acceso directo a internet, correo
de voz y trasmision instantanea de datos y video. Esta generacion de “ndémadas’, segin la denominé Jaques Attali
conforma un nuevo sentido de lo pedagdgico: los némadas pobres que seducidos por la television y el consumismo
provenientes de América Latina, Africa, Asiay Europa Oriental; migrarén hacia la Unién Europeay Estados Unidos
en busca de |a “ideologia’ del trabajo, los bienes de consumo y libertad, y los némadas ricos que no importando la
nacionalidad, con dinero, tarjetas de crédito y objetos némadas para trabajar, vivir, hacer uso de su libertad individual
en cualquier parte del mundo. Estos objetos ndmadas estan definiendo el modelo educativo para cumplir el suefio de
Bill Gates de colocar una computadora personal en cada hogar que ésta con su versatilidad, poder y diminuto tamafio
reduciendo a la sociedad a su privatizacion individual. La brecha entre ndmadas ricos que podran asimilar
acriticamente e modelo del mercado y la pedagogia de la competencia en cualquier parte del mundo, en
contraposicion con los ndmadas pobres se esta haciendo mas extensa que ensancha las diferencias. Cfr. CAMIL, Jorge.
Nomadas. En La Jornada, seccion politica/opinién, 3 de enero de 2003, p 15.



de responsabilidad por la vida de toda la humanidad, mantendremos vivo el deseo de
futuro.

b.- Lastendencias dela época dela cuarta guerra mundial y su pedagogia.

L o hasta aqui avanzado nos muestra como es que la humanidad estaen la disyuntiva
vida-muerte como consecuencia de asumir el mundo globalizado del capital total
como un fundamentalismo. También se vio que la disyuntiva estd mediada por las
acciones de un terrorismo que se difunde con sus lecciones amenazantes y
gercitando un sistema de ensefianza-aprendizaje. En este apartado se mostraran
cuales son sus tendencias, como se traducen a escenarios e indicadores y como éstas
constituyen las condiciones estructurales gue determinan a terrorismo en la época de
la cuarta guerramundial.

Las tendencias del mundo globalizado de la cuarta guerra mundial son la
siguientes: a) El control por parte de la sociedad capitalista neoliberal de todas las
acciones humanas; b) La paulatina aniquilacion de la naturaleza; (ecosidio), c) La
carrera armamentistay su “cultura’ de la muerte que ha invadido todos los espacios
de lo humano.” A partir de estas tendencias es que se generan sus escenarios e
indicadores sobre la disyuntiva vida-muerte de toda la humanidad. °

> Otra tendencia que también esta apareciendo es la revolucion genética como bio-politica, podemos observar un
desplazamiento gradual de los limites de lo que puede considerarse como vida en tanto una decisién auténoma sobre la
muerte, la bio-politica se esta convirtiendo en una tanato-politica, esta linea ha dejado de ser una frontera nitida que
separa € concepto de vida-muerte. Es una linea imprecisa y va emigrando més hacia la subordinacién de la vida a
mercado, areas en donde la idea de soberania humana es un referente basico; estan siendo relativizadas. Nos estamos
enfrentado a decision perversa sobre quienes tiene derecho a vivir y quienes no por estar en situacién genética de
desventgja y desde aqui tener la sociedad del modelo de exclusién, una metamorfosis a la cual nos tendremos que
enfrentar. Cfr. GLANTZ, Marco. ¢Es todavia posible el humanismo?. En lajornada, seccién cultura, 22 de mayo 2003.
p 3

“ « La vida humana no es un concepto, una idea ni un horizonte abstracto, sino un modo de realidad de cada ser
humano en concreto, condicion absoluta de la ética y exigencia de toda liberacion”. Dussel Enrique. Etica de la
liberacion en la era de la globalizacion y la exclusién, pll. En € terreno pedagdgico esta categoria fue utilizada para
sus trabajos por Freire resignificando las investigaciones realizadas por Erich Fromm: “ (...)abandono de la vida,
miedoso e inseguro, aplastado y vencido. Mano extendida y trémula de los desarrapados del mundo de los
condenados de la tierra (...)Es este caracter de dependencia emocional y total de los oprimidos que puede llevarlos a
las manifestaciones que Fromm denomina necrdfilas. De destruccidn de la vida. De la suya y la del otro”. FREIRE
Paulo; op-cit, p 61. En este sentido o mas valioso no son los bienes ( y servicios), ni la utilidad que sentimos al
usarlos, sino la vida que podemos vivir con su ayuda. Esa vida que podemos vivir se especifica en términos de los
diversos funcionamientos, que son los logros efectivamente al canzados en las dimensiones del sentir, hacer, estar, ser
y la transontolégica. La vida se concretiza en la corporalidad a través de: A) Las capacidades basicas que son €l
equipamiento innato del individuo y la base corporal necesaria para € desarrollo de otras capacidades; tales como
habla, amor, gratitud, razén instrumental, salud corporal, salud reproductiva. B) Capacidad corporal integral que
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Las tendencias arriba indicadas tuvieron su punto de mayor repunte en la
década de los ochenta y noventa, con € fin de la tercera guerra mundial, donde €l
neoliberalismo econdmico del mercado total, se convirtié en unaideologia impuesta
y con pretensiones de dominio absoluto (fundamentalismo). Esto dio como resultado
una radicalizacion de las fuerzas de dominio del gran capital y el fortalecimiento de
los méas poderosos. El capital y las mercancias, habian producido en aguella época,
gracias a la alianza con la tecnologia-informatica un sobrepaso no solo de las
fronteras geogréfica sino una inusitada invasion en el campo de la subjetividad que
ahora asumia su “capacidad” para guiar todas las acciones humanas. En este
contexto, se proclamaba que éste seria e modelo universal y que cualquier otra
versién que no cumpliera con sus fundamentos deberia ser aniquilada.®’

La metéfora producida por Walter Benjamin, nos sirve para describir este
transito, se trata de la utilizacion del recurso estético de la pintura, para hablar de la
historia®. En e Angelus Novus de Paul Klee, nos dice:

“(...) se ve (...) un angel al parecer en el momento de alejarse de algo
sobre lo cual clava la mirada. Tiene los ojos desencajados, la boca
abierta y las alas extendidas (...) [esta met&fora] es el angel de la
historia (...) [que] debe tener ese aspecto. Su cara esta vuelta hacia el
pasado. En lo que nosotros aparecemos como una cadena de

referie ala condicion de posibilidad para moverse libremente en donde los limites de la corporalidad sea tratados como
una forma de soberania. C) Capacidad de sentir, imaginar y pensar. D) Emocion, se capaz de tener ligas entre la
subjetividad “sentiente” las cosas y las personas. E) Capacidad de razdn préctica instrumental; ser capaz de planear y
gjecutar en el marco de la vida plena para todos. F) Capacidad de interacion social en lajusticiay la amistad. G) Ser
capaz de tener las bases social del respeto propio y gieno y lano humillacién del otro. H) Ser capaz de vivir con interés
desde, paray con €l otro, los animales, las plantas, € mundo y el cosmos. |) Capacidad de juego que significa disfrutar
de las actividades recreativas. J) Capacidad politica para participar efectivamente en las desiciones como cuidadano en
la libertad de comunicacion, accién politicay asociacion. K) Capacidad de trabajo como propiedad material y formal
de hacer del empleo un derecho para el desarrollo de lavida.

4" El término globalizacion se ha convertido en muchos de los casos en una excusa para eludir los riesgos de los
efectos no intencionales que este tipo de totaitarismo nos produce: Por esta razén muchos pensadores han
reaccionado sin un andlisis pertinente rechazandol o por su inconsistencia: Una de las teorias de la globalizacién ven a
término como una nueva modalidad de la colonizacion, neocol onizacion, modernizacion y expansion de los mercados
financieros occidentales. Otra teoria ha tratado de eludir su uso rescribiéndolo desde una etimologia diferente en el
deabate entre mundializacién o planetarizacién.

Hay una tercera teoria que no ha rechazado el término ni ha tratado de modificarlo en su concepcién gramatical. En
lugar de eso se ha dedicado a pensar en los procesos, fuerzas, instituciones, conceptos y desafios asociados con la
globalizacion durante como minimo, las tres Ultimas décadas. De hecho ésta ha sido una de sus grandes
contribuciones: € proponer e andlisis de los conceptos fundamentales del pensamiento a la luz de la reflexion critica
de laglobalizacién del mercado total. MENDIETA Eduardo. En DUSSEL Enrique, Hacia una filosofia politica critica,
pp 15-16

“ La poesia, lamasica y otras formas del arte son con mucho los medios adecuados para describir las experiencias

humana, porque éstas apuntan a representaciones de la subjetividad humanay su experiencia.
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acontecimientos, él ve una catastrofe Unica que acumula sin cesar
ruina sobre ruina y se las arroja a sus pies. ElI angel quisiera
detenerse, despertar a los muertos y recomponer lo despedazado.
Pero una tormenta desciende del paraiso y se arremolina en sus alas
y es tan fuerte que el angel no puede plegarlas. Esta tempestad lo
arrastra irresistiblemente al futuro, al cual vuelve las espaldas,
mientras el cumulo de ruinas sube ante él hacia el cielo. Tal

tempestad es lo que llamamos progreso”. *

La tendencia de una sociedad guiada por la exclusividad del mercado, produjo
el escenario de la supresion acritica de los capitales nacionales que se substituyen
por “capitales virtuaes’, nos puso como humanidad en la situacion de
vulnerabilidad de las economias nacionales, éstas se han venido sometiendo cada
vez mas a las decisiones politicas de los sistemas de globalizacién del mercado,
haciendo que los Estados nacionales sean verdaderos “rehenes’ de los caprichos del
mercado.”

También la tendencia de la globalizacion de la economia neoliberal, se traduce
en e escenario de la trasformacién de los sistemas de produccion y 1os mercados de
trabajo, hoy se basan en sistemas de produccion a menor escalay més flexibles” La
mayoria de los trabajadores son absorbidos por el sector servicios o el sector
informal, debilitando el potencial que tienen para organizarse; asimismo el estado
dgja de aplicar las normas de proteccion a los trabgjadores y de financiar los
programas de bienestar social, para dedicarse a las tareas policiacas y de recaudacion
de impuestos.

El modelo econdémico desde el capitaismo neoliberal, esta causando la
tendencia del retiro del estado de los programas de atencién social, o que degja en €l

“9 BENJAMIN, Walter. En ROUX Rhina: Historiay comunidad estatal en México, p. 48..

% Un gjemplo de esta tendencia, se ve en la manera como € gobierno de E. Zedillo, “atacé mediante fuerza de
intervencion répida’ el conflicto de la UNAM que tenia entre sus principales moviles (o los que mas se enfatizaron en
la version mediética), la falta de recursos del Estado para atender el financiamiento de la educacion publica que
imparte. Sin embargo la pregunta puede ser enfocada de la siguiente manera: ¢, cuanto cuesta al pueblo de México la
creacion y el mantenimiento de “fuerza de accién rgpida’ para la disolucion de conflictos sociales?. También cabe
subrayar que unade las principal es ideologias encubridoras del siglo XX, es sobre el costo de la educacion publicay la
pregunta sobre quién la esta pagando o quién debe hacerlo. Una de las graves herencias que nos legaron |os gobiernos
de la dependencia del desarrollismo fue hacer aparecer a la educacién publica como un donativo. Tanto en los
discursos o en los informes de gobierno, como en la manera de manejar € presupuesto, hacian creer que era €l
gobierno federal quien regalaba la educacion. Consecuencia de este donativo era la aceptacion agradecida y la
imposibilidad de cuestionarlo. Cfr. Observatorio ciudadano de la educacion. Presupuesto publico y educacién gratuita,
Comunicado # 116. En la Jornada, seccion sociedad y justicia 31 de enero 2004, p 34.

*! Por menor escala'y més flexibles el mercado entiende que sus acciones se rige por € criterio de la ganancia en el
menor tiempo posible, siendo el ser humano y la naturaleza solo una mediacién instrumental.
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abandono a millones de personas. Esto ha generado movimientos sociales en los
paises donde existen la gran mayoria de poblacién en condiciones de pobreza
extrema, la emigracion hacia los paises con meores posibilidades econémicas es
uno de los casos més notorio. El beneficio primordial que buscan los emigrantes es
la esperanza de mejorar su calidad de vida, pero los costos son graves, ya gue las
nuevas comunidades inmigrantes se hallan en total abandono y en la mayoria de los
casos mueren en €l intento por llegar a mundo del capital o son victimas de los
abusos més inhumanos. >

La oposicion a las formas tradicionales de organizacion para € trabajo, se ha
convertido en otro de los escenarios, pues ésta es un obstaculo para e mundo
globalizado en sus politicas de expansion. La velocidad del cambio tecnoldgico en
los sistemas de produccién y de comunicacion, continta reduciendo las relaciones de
trabgjo en sus formas de organizacion sindical, se eliminan masivamente los
empleos, creandose también formas de exclusion econdmica de la division socia de
trabgjo. Los desempleados acostumbrados a las formas de organizacion tradicional,
dificilmente encuentran oportunidades en la empresa globalizada, porque son
considerados como desechables dentro del mango de los nuevos sistemas de
competencia.>®

La tendencia de la sociedad del mercado total también empuja hacia €
escenario del egoismo extremo, esto provocado por una privatizacion de los valores
gue nos dice que es posible e reemplazo de la sociedad iguditaria que se
fundamenta en los valores de justicia distributiva y €l bienestar material, por una

%2 A pesar de las pretensiones del modelo del mercado como Gnica posibilidad para la humanidad, € investigador
Noam Chomsky, nos muestra que sus politicas no se estan cumpliendo en ninguna parte del mundo ya que de las cien
empresas mas importantes en Estados Unidos, veinte habian sido rescatadas del colapso total por medio de la
intervenciéon estatal, 1o que significa que han sido dependientes del poder y de los subsidios que reciben de la
poblacién de su propio Estado Nacional. Toma el gjemplo de Estados Unidos, donde mas trasnacionales hay. Todas
dependen de cosas como subsidios publicos que reciben a través del Pentagono y otros. CHOMSKY, Noam. En
DIETERICH, Heinz, Lasociedad global, p 13.

**Para el mundo del mercado globalizado hoy la corporalidad es prescindible y desechable, porque el criterio que opera
es la racionalidad instrumental univoca guiada por la légica del costo-beneficio y la competencia solipsista. Si
relacionamos el escenario econdmico con €l educativo, se encuentra su expresion se puede contextuaizar en la
situacion laboral de los maestros: para e mundo de la globalizacién, no vale € conocimiento reflexionado, mucho
menos aquel que problematiza éticamente la corporalidad y sus interpelaciones por la vida plena, ya que sélo
contienen valor “las acciones ” que tiene la capacidad de comprar, vender o consumir; como los Unicos principios
para estar dentro del mundo de la globalizacion. Para la pedagogia del terrorismo ser terrorista es estar fuera del “todo
es negociable en lalégica del mercado”.

El Cambio del discurso pedagdgico con sentido ético-critico por lavida plena de toda la humanidad, es minusvaluado
por el discurso gerencia-cibernético-globalizado; ahora se reafirma la tendencia producida por € terrorismo
globalizado del mercado neoliberal, su univocidad nos dice que sdlo es posible la educacion si nos incorporamos ala
racionalidad de tipo capitalista. En este sentido es que se hace de la escuela una empresa virtual, los maestros se le
ubica como vendedores y |os alumnos clientes; todos estos €l ementos dentro de una educacion virtual mente neutra.
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nueva moralidad (cinica radical), basada en la difusion del individualismo-
utilitarista-costo-beneficio-radical, los valores se amparan en la praxis de “la cultura
del éxito personal”, gue ensefia que sus resultados solamente se dan bajo la premisa
del rendimiento individual, este sistema de competencia descarnada, repite en su
pedagogia el principio de ver a otro como e enemigo, como a sujeto al que hay que
aniquilar (sistema de competencia), se trata de un modelo social que tiene como
valor maximo la competencia. Definiéndose ésta como lucha en donde los
individuos, los grupos sociales y las naciones, se enfrentan para obtener como
resultado el triunfo de los més “aptos’ y asi cumplir con las leyes del mercado.

En este sentido, la l6gica del mundo globalizado busca la exclusividad del
modelo empresarial para regir todas nuestras acciones, su l6gica responde a la supra
valorizacion del valor de cambio y la minimizacién del valor de uso. Esta logicala
podemos encontrar como un indicador en la guia de los proyectos educativos, donde
se asume que €l valor de la educacion se da en funcion directa de la aplicacion de la
racionalidad costo beneficio y desde esta l6gica los modelos pedagdgicas tendran
como praxis rectoraalamercadotecniay la publicidad.™

La tendencia de la sociedad regida por e mercado del capital globalizado se
expresa como un modelo gerencial, esto significala toma del poder por parte de la
ingenieria social y sus gestores, asi como la imposicion del pragmatismo de la
racionalidad utilitaria.>

La globalizacion de los mercados financieros es la guia del mundo empresaria
gue interconecta sus acciones a “todo el mundo” por medio de redes de tiempo
virtualizado.

“A cada tipo de sociedad, evidentemente, se le puede hacer
corresponder un tipo de maquinas: las maquinas simples o dinamicas
para las sociedades de soberania, las maquinas energéticas para las
disciplinas, la cibernética y los ordenadores para la sociedad del
control. Pero las maquinas no explican nada, hay que analizar las

 Cfr.ROUX Rhina; En la globalizacién neoliberal el estado pierde el control del espacio econémico y politico
nacional, triple jornada, p 4, nimero 44, 1 de abril del 2002.

*® Lanuevaingenieria social es aquellaque rompe con el modelo jerarquizado del fordismo para dar paso alaempresa
red. La firma globlal, flexible y relacional responde a una estructura organica en la que cada parte sirve a todo. La
comunicacion se muestra como la garantia de que esto sea posible. Este modelo de sociedad global ve a mundo como
una empresa en la que todas las partes debe servir a todo. Cualquier falta de “interoperatividad” entre las partes,
cualquier carencia en € libre cambio de los flujos, entrafia el riego-incertidumbre de colapsar la empresa en €
mercado planetario, por 1o que es necesario eliminar alas “pequefias fallas’ que impiden que la empresa funcione. Cfr.
ROITMAN, Roseman Carlos; El pensamiento sistémico, p 71.

59



composiciones colectivas de las maquinas como (...) formas venideras

de control calcadas del modelo de organizacion empresarial”.*®

La correspondencia entre la version del modelo gerencia con los fundamentos
puestos en e mundo globalizado del capitalismo neoliberal, se mantiene fiel a
fundamentalismo del mercado absoluto y legitima sus leyes mediante las acciones
del terrorismo. Su objetivo es hacernos creer que todas las formas de organizacion
gue no sirva a las necesidades del mundo del mercado deberan desaparecer.

Cuando €l modelo empresarial adquiere una vision de omnipresencia y
omnisciencia, como un modelo que pretende invadir todos los campos de lo
humano, legitimado su |6gica como la Unica tendencia posible, se nos presenta una
forma de terrorismo. Aunque muestra un rostro multifacético, en esencia es un
fundamentalismo. Convoca a las acciones guiadas por la fe ciega y sorda en €l
mercado, la duda no tiene cabida: hacer sin cuestionar es la formula que nos dara la
felicidad. (sic)

““Cada vez mas, en todas partes, los deseos y los comportamientos de
los individuos tienden a evolucionar de la misma forma, ya se trate de
Coca cola, un microprocesador, de pantalones vaqueros, de peliculas,
de pizzas, de productos de belleza, (escuelas), o maquinas
fresadoras.”’

Su cara de muchos rostros solamente se ubica en las tipol ogias trans-fronterizas
de edtilos de vida o mentalidades en la comunidad de consumidores. EI modelo
gerencia del mercado global total, tiene su rostro inmediato en la comunidad elitista
de consumidores. Su discurso eslos “nomos’ del mercado hecho imagen. Todos los
consumidores deberan confluir hacia ese estilo de vida vigente en el mercado global,
los no consumidores deberdn desaparecer.

La violencia del modelo gerencial se da cuando busca vencer a todas las
acciones de oposicion, mediante formas de estandarizacion que se comprenden y
expresan como unaimagen virtualizada de coherencia como el mercado global.

La pedagogia que se inscribe dentro del modelo es degjar que e actor socia
obtenga su aprendizaje en la autodisciplina y autorregulacion, pero siempre guiado
por la libre fuerza del mercado. La libertad estara dependiente de las leyes del
mercado y |os proceso de ensefianza-aprendizaje estaran en funcidn de sus principios
de ofertay demanda.

*® MATTELART, Armad. Historia de la utopia planetaria. De |a cuidad profética ala sociedad global, pp 406-407.
" 1bid, p 412.
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“Dejadles que miren lo que quieran. Dejadles que aprecien
libremente. La Unica sancion aplicada a un producto debe ser su

fracaso o su éxito en el mundo del mercado”.>®

En este marco de ideas la practica pedagdgica del mundo del mercado lo que
busca es convencer a todos los seres humanos que |o meor de este mundo esta en
ser consumidoresy paraello se vale de todos | os recursos tecnol 6gicos.

“Bill Gates, le dedica un largo capitulo a la educacion como
<mejor inversion>, e incluso llega a poner de testigo a Antoine de
Saint-Exupéry en dos ocasiones, el mercado maximo determina los
horizontes del nuevo capitalismo libre de fricciones. Los mercados,
de los comercios a las redes comerciales, son fundamentales para la
sociedad, y creo que este nuevo mercado acabara por ser el
almacén central del mundo. Sera ahi donde los animales sociales

venderemos,  comerciaremos, invertiremos, regatearemos,
adquiriremos naderias, discutiremos y conoceremos a nuevas
personas”.>®

Sin embargo la pretension de un unico mundo globalizado guiado por el
mercado, no se esta logrando en sus efectos intencionales de ser “uno”, por el
contrario se estan presentado en sus efectos no intencionales de un mundo
“fragmentado”, partido en muchos pedazos desiguales. Donde antes habia una
nacion ahora hay muchas naciones, el mapamundi se ha fragmentado, éste es el
sentido no expresado en € discurso publico oficial que excluye de su contenido las
consecuencias de las acciones no intencionales de la globalizacion. Esa pretension
de omnisciencia, omnipresencia e infinitud no esta generando los minimos niveles
de vida ni e mundo de laigualdad por e contrario la brecha se hace cada vez mayor
y las desigual dades se han multiplicado.®

El mundo se esta partiendo en multiples pedazos, la oferta de la globalizacién
como la red virtual telemética que haga del mundo un orden, no se esta cumpliendo
y a no estarse cumpliendo esta generado victimacion, es decir que no esta
respondiendo a las necesidades mundiales, sus efectos intencionales que estan

%8 | bid, p416.

% |bid, p 419.

%  Como veremos posteriormente, la teoria del caos ha demostrado, que en el orden determinista de sistemas
dinamicos simples subyace un orden oculto tras sus fendmenos manifiestamente complicados y aeatorios. Estos
fendbmenos cadticos, pese a su caracter de explicacion determinista son impredecibles. Cfr. Teoria del caos. En
http//el caos. Tripod.com. 2003.
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siendo rebasados por sus efectos no intencionales, pues se estan destruyendo en |o
natural y en lo humano lo que sustenta todos los principios. la vida plena.

El tejido social y su relacion con la economia, estan fragmentandose asi como
las relaciones tradicionales se estdn rompiendo. Desde la contradiccion entre la
sociedad tradicional y las nuevas formas de sociedades, se proclaman todo tipo de
campaiias contra la corporalidad del otro. Se trata de homogeneizar, de volver a
todos iguales para comprar y consumir hegemonizando el totalitarismo del mercado.

El mundo del mercado utiliza la informacién como pieza clave para cumplir sus
pretensiones, con ella se desea reducir la incertidumbre del riesgo de saber cuando el
sistema deja de funcionar. El apetito que provocatal aversion al riesgo se muestra a
interior del sistema como € peligro de lo indefinido. Con las nuevas tecnologias que
permiten recoger, procesar, acumular y recuperar informacion se busca la eficacia en
las tendencias a reducir este riesgo. El Estado, la empresa y el individuo se
convierten asi en rehenes de la incertidumbre, razén por la cual buscan y acumulan,
con entusiasmo y avidez, tanta informacion como les sea posible, esperando con esta
accion se reduzca laincertidumbre que siempre les asecha.

Lo que se esta logrado es que los sectores privilegiados en el campo de o
economico, adquieran nuevas formas de interaccion a nivel de la velocidad con que
se apropia y consume la informacion para intentar reducir el riesgo de la
incertidumbre. Dicho de otra manera, la teleinformatica en la mayoria de los casos
sirve a las relaciones del mercado y las relaciones entre los sectores dominantes la
utilizan parareducir su paranoia de incertidumbre.®

El escenario del paradigma de la tecnologia-informacion-comunicacion-
mercado, mediante su expresion en e uso de las redes multidirecionales; esta
generando una acentuacion hacia la exclusividad para tener |a habilidad de poder
usar la tecnologia de la informacion. El uso de las redes multidirecionales, adquiren
un sentido de perversiéon, cuando se ocultan que e acceso a esta tecnologia esta
siendo solamente para e dominio de unos cuantos y las redes siguen generando un
incremento en las desigualdades no solamente en 1o econémico sino también de
acceso y habilidad para su conocimiento y mango. La responsabilidad por las

¢ Un gemplo lo podemos encontrar en la explicacién simple e inmediata del discurso mass-mediatico y de la Internet
sobre el terrorismo, se difundié de manera masiva el “mito encubridor” de culpar a las victimas de las acciones
terroristas, estaideologia acritica es una accion terrorista que descargan ala comunidad hegeménicadel poder de toda
culpa, utilizando a los victimados como responsables de los males de la humanidad. Protege alos lideres de |os grupos
hegeménicos de las responsabilidades que tienen que enfrentar. Permite también que la mayoriadé salidaasu miedoy
su odio persiguiendo a las victimas. Responde a lalégica de que en una época increible cualquier cosa resulta creible.
Se trata de una pedagogia que busca identificar un enemigo exterior que conspira para la ruina de los ciudadanos, y
ésta es vista como la Unica l6gica de la conspiracion. El mal siempre lo hace el otro, nunca nace de la estructura del
propio sistema.
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consecuencias de esta situacion, solamente se ve desde la capacidad individual para
ser competitivos (capaces de mangjar la tecnologia), sin ninguna reflexion critica
sobre |os contenidos o |as diferencias socia es que esta produciendo. *

En la politica también se hace presente el escenario de la fragmentacion, los
gobiernos han iniciado un proceso de descentralizacion del poder hacia las redes del
mercado, debilitado a Estado hacia las oligarquias nacional es mas perniciosas.

La pérdida de control estatal por la fragmentacion del Estado nacional, es
vivenciada por €l terrorismo, como s se asistiera a un declive de todo el ambito de
lo politico, parece que lo politico es sdlo un espectéculo, este vaciamiento formal de
la politica institucional del estado, corresponde a una metamorfosis de los partidos
politicos y la conversion de los partidos tradicionales en vehiculos mercadol 6gicos
de distribucion de cargos y maguinarias electorales para la obtencion del
financiamiento publico. En estas condiciones e Estado ubica su fuerza en el
“monopolio institucional de la violencia’ (terrorismo institucionalizado). El Estado
debilitado por la fragmentacion en su proyecto de beneficio socia institucional,
busca el apoyo del mercado mediante la monopolizacién de la violenciay asi trata
de garantizar su legitimidad.

El uso instrumental de la naturaleza como valor privilegiado de cambio en €
marco de lalégicadel capital, esla segunda tendencia que se presenta en la ecologia,
estamos en presencia de las politicas de consumo irracional de la naturaleza, que se
han acelerado durante los Ultimos cincuenta afios, provocando una situacion critica
para la sobre vivencia del planeta. Su escenario se da en la afectacion de |os bosgques
tropicales, el agua y la contaminacion del aire que se ha incrementado. Esto es la
consecuencia de ver ala naturaleza sélo como un medio de produccion cuyo destino
es ser consumiday el resultado de este proceso son “los desechos’, que se acumulan
geométricamente hasta poner en peligro lavida de todo € planeta. ®

%2 Desde la teoria critica de la sociedad informacional las tendencias del terrorismo apuntan hacia: Una red selectiva
gue cubra todas las esferas de la sociedad y todas las areas del planeta. Pero segmentada en los paises y personas de
acuerdo a metas especificas. Esto significa una geografia social desigual, donde €l significado estructural para cada
lugar, para cada grupo, es desconstruido desde su experiencia fragmentaria y reconstruido en los flujos de lared. La
unidn entre poder econdémico y otras formas de poder quedara supeditado a las redes globales. Los flujos de
informacién seran en su caracter de virtualidad (imagen/sonido/mensaje) los patrones Unicos a los que se apelara. El
sistema politico se hara mas dependiente de manipulacion del mensgje y de los simbolos de los medios conectados ala
red y menos de la participacion socia de los grupos excluidos. Cfr. Ibid, pp 42-50.

83 “Segln los expertos, la concentracion de didxido de carbono que en 1860 ( al inicio de la era industrial) era de 285
cm3/m3, sera el doble (570cm37m3) en el afio 2060. es decir, la concentracion en el aire de co2 producido por el
hombre serd igual al co2 natural. A esto hay que agregar otro tipo de gases de invernadero: 1) El del metano,
liberado naturalmente por los pantanos y antropogenéticamente por los arrozales, las minas de carbén y el
excremento del que la dieta carnivora de Occidente ha hecho excesivo, y 2) el de los clorofloruroscarbonos,
utilizados hasta hace poco de manera masiva en la produccién de gas refinate y de aerosoles liquidos.

63



La tercera tendencias se da en e militarismo de la sociedad, surge como
concepto de guerra total radicalizada, se juegan otros elementos, se establecen
frentes de batalla, el mercado globalizado con su alianza con la tecnologia y los
medios de informacion, se convierten en los campos de batalla de la nueva guerra.
Esto quiere decir que €l escenario del terrorismo de la cuarta guerra mundial, declara
gue el conflicto aparece en cualquier momento y en cualquier circunstancia, porque
hay que oponernos al caos.*!

Latendencia del militarismo se expresa en el escenario donde se contabilizan
friamente los posibles muertos propios y los sopesan con los genos ¢seran en
proporcion de 1 a 100, 1 a 100000, 1 a 1000000....? ¢Podran ser incinerados por las
armas atdmicas para no dejar rastro? Se piensa todo desde la teoria costo-beneficio,
es el empresario de la guerra. Aunque su discurso es religioso o moralista nos
muestra el desprecio por la vida de los que llama “ sub-humanos’. Para este tipo de
racionalidad o més importante, es enfrentar la irracionalidad de los locos que nos
conducen alabarbarie.

Esta posicion radicalizada, significa e fin de la vida de toda la humanidad,
ya que la cuarta guerra mundial trae otra légica diferente a la de las tres guerras
mundiales anteriores. ¢Quiénes son ahora los enemigos del mundo globalizado del
capital? La periferia, la exterioridad, los excluidos, los oprimidos, los desechables,
los distintos, ellos son las victimas del nuevo terrorismo. Las fuerzas globalizantes
guiadas por el mercado, ven a la corporalidad victimada como un “espiritu
teocrético” (nuevo fantasma) acentuado en el fanatismo religioso contra el que hay
gue luchar, no se esta poniendo como principio de la accion humana el sentido de su
vida y sobre todo de sus sufrimientos. Esto es |o que denominamos terrorismo
globalizado en la época de |a cuarta guerra mundial.

La consecuencia de esa acumulacién en la atmoésfera y efecto de invernadero serian, ademés de una gran
desertificacion que ya comenzamos a padecer, la del deshielo de regiones aticas, y, con el deshielo, la
descomposicion anaerébica de la materia organica contenida en este tipo de suelos que al liberar metanos,
aumentarian el calentamiento global.

Frente a estos hechos, los expertos, como buenos hijos del mundo economizado, calculan “costos y beneficios™. Los
costos del calentamiento global se repartirian entre dos categorias: los costos de adaptacién a la nueva situacién y
los ““cosos’sin remedio. Las medidas compensatorias mas frecuentemente invocadas son la construccion de diques
alrededor de las regiones costeras.” SICILIA, Javier; El cambio climatico y la necesidad virtual. En proceso 1263,
seccion andlisis, 14 de enero 2001, p 44.

64 Cfr. Infra. Cap II.

% E| terrorismo es uno de los méviles de inicio de |a cuarta guerra mundial: significa el uso calculado de laviolenciao
de la amenaza de violencia para mantener € Status quo através de la intimidacion, la coercidn o la provocacién del
miedo. Esto seria € terrorismo. Si colocamos la palabra terrorista con un horizonte de comprensién mucho més
amplio, en su ambito de equivocidad, ésta significard, desde el mundo globalizado que todo lo que no quede dentro
del contexto del mundo del mercado unipolar para consumir o ser consumido (consumo luego soy) es definido como
terrorista




Las tendencias vistas en este apartado se expresan en |0s escenarios como un
tipo de terrorismo, ya gue éste basan en un fundamentalismo que se niega a dialogar
con otras formas de racionalidad. Esto se traduce en la pedagogia del terrorismo
como forma para establecer el control de toda la vida por parte de €lites
meritocréticas del mercado globalizado unipolar. %

La conclusion de esta parte de la investigacion es la siguiente: afirmamos de
manera enfética que las tendencias del mundo de la cuarta guerra mundial son: la
exclusividad del mercado, la destruccion del medio ambiente y la militarizacion de
la sociedad y se expresan como un terrorismo, porque se suscribe en los siguientes
fundamentalismos. a) mantener su lucha total contra cualquier forma de
organizacion social que se oponga a sus principios; b) la desarticualcion del modelo
del Estado nacionalista 'y su proyecto de desarrollismo en la consideracion de que
éste es € Unico causante de las principales probleméticas de la humanidad; c) €
mercado como Uunico criterio de todas las acciones humanas de progreso y
modernizacién; d) el control de la sociedad por € acceso social desigual a las redes,
€) La destruccion del medio ambiente; f) € control de la sociedad por parte del
sistema militar.®’

Esta situacion lo que busca generar es la desesperanza sobre cualquier opcion
distinta, este € terrorismo que hemos definido en esta parte introductoria. La
conclusion genera eslasiguiente: se trata de la expresion decadente de la disyuntiva
entre lavida y lamuerte de toda la humanidad.

En & siguiente apartado enfatizaremos cual es el contenido que sustenta este
tipo de accidon y como esta generando una pedagogia de la desesperanza, cuéles son
las consecuencias 'y |os riesgos de este tipo de formas pedagdgicas.

c.- La desesperanza como pedagogia del terrorismo en la época de la cuarta
guerra mundial.

Con lavision general de los antecedentes historicos, las tendencias, |0s escenarios de
la globalizacion y la explicacion sobre sus pretensiones de ser la forma univoca de
accion humana, iniciamos esta uUltima parte de la introduccion a problema de

®Cfr. CASTELLS, Manuel. Flujos, redes e identidades: una teoria critica de la sociedad. En CASTELLS, Manuel.
Nuevas perspectivas criticas en educacion, p 20.
o7 Cfr. GUTIERREZ German, op-cit, p 16

65



investigacion. Hemos dicho que las tendencias del fundamentalismo del mercado, se
expresan como las acciones del terrorismo en el sentido de que nace de un
fundamentalismo del mercado, como la Unica guia de nuestras acciones y que sus
efectos nos estan poniendo en la disyuntiva vida-muerte de toda la humanidad.
Ahora se analizara cual es la connotacion simbdlica del terrorismo a través de su
discurso de desesperanza.

Este apartado se fundamenta en que la pedagogia de la desesperanza nace
histéricamente con €l inicio de la cuarta guerra, como una guerra que no tiene linea
de frente, linea de combate, ni lugar especifico, y con una praxis politica carente de
una reflexion ética sobre los efectos no intencionales que esta generando el mundo
globalizado, en este contexto la humanidad se enfrenta a la disyuntiva vida-muerte
detodael planeta.®

Latesis de que los graves riesgos a los que nos enfrentamos como humanidad
se traducen en tendencias que radicalizan mas e cumplimiento del suicidio
colectivo, entrelazandose en € corto y largo plazo, magnificando asi los diferentes
escenarios, y poniendo en situacion de imposibilidad material, |6gicay eficiente, la
vida de todo el mundo®. Esta situacion de irracional aniquilacién de las dos Gnicas
fuentes de riqueza que son & ser humano y la naturaleza, se ha venido expresando
mediante la accion del terrorismo y se manifiesta como un radicalismo cinico que
produce el miedo.

Si se reconoce que la humanidad esta viviendo en la época de la cuarta guerra
mundial y que sus principales acciones las estamos viendo a través del fendmeno
del terrorismo que hace dependiente a todos los referentes vitales de la l6gica del
mercado, ciega a sus efectos de la cultura de la muerte, justificada por la razén
cinicade suicidio colectivo de todos los seres humanos para lograr que las leyes del
mercado se cumplan de manera absoluta y Unica, y subordinado todas las demas
acciones humanas a esta légica. ° Si la accion principal del terrorismo es producir

% Hemos visto como la globalizacion se puede explicar en términos econémicos, sin embargo éste es un criterio
necesario pero no suficiente para su explicacion, sino le agregamos la revolucién de las comunicaciones, € desarrollo
tecnologico, todo esto permitié una transformacion profunda en la sociedad, donde la informacién fluye sin fronteras
y de manera casi instantanea. Esto hizo posible que los mercados tuvieran un nivel de funcionamiento y velocidad de
trabajo nunca antes visto en la historia de la humanidad. Hoy segln las estadisticas recientes, dos trillones de délares
entran cada dia a mercado mundial, un avance masivo en términos de velocidad y de intensidad en las transacciones
financieras a nivel global, un hecho sin precedentes en la historia previa del capitalismo. GIDDENES Anthony.
L ecciones globales. La modernidad y 10s escombros, Nexos afio 23 vol XXI1, NUM 287, noviembre 2001. p 29

% |_a imposibilidad material no dice que el Gltimo Iimite de las acciones humanas son la naturaleza y el ser humano;
mas ala de éstas, toda accidn es antitética, la imposibilidad 16gica, nos dice que ningln argumento aunque esté
| 6gicamente construido justificala muerte de lanaturalezay e la humanidad.

0 Hoy, una cuestion crucial es qué es lo que hace a un terrorista mundial, qué crea a un martir suicida. (Hablo aqui
de los voluntarios anénimos: los lideres terroristas son otro cuento. Y distingo a los terroristas mundiales locales, por
que estos Ultimos —como en Irlanda, el Pais Vasco o en Sri Lanka- son producto de una historia que lleva siglos).Es
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miedo y generar desesperanza para justificar que frente a orden mundia de la
globalizacion del mercado unipolar no existe otra opcién. Todo € intento de las
sociedades excluidas, para rechazar las reglas afirmando su identidad, se asume
Ccomo un terrorismo que tiene que ser aniquilado. Las acciones de la oposicion son
reducidas a“noticias amarillista’ de sujetos “desquiciados’ que hay que combatir.™

El terrorismo se expresa como la razén cinica radical no dialogante que
construye el relato de la desesperanza desde € “mito encubridor” del fin de la
historia, donde todos nuestros suefios y esperanzas se estan cumpliendo en € aqui y
el ahora, el mundo donde solo los menos de las trasnacionales, los multimillones, la
vanguardia mercadol 6gica, la opulencia, €l derroche, donde “no todos caben”, es €l
gue se esta cumpliendo en € aqui y el hoy. Para no ser excluido-victimado y ser no
Ilamado terrorista por la globalizacion del libre mercado, se construye un discurso
hegemonico para decir que no hay aternativas, ya que ésta es la sociedad que
encarnala“realizacion” de todos |os mundos posibles. "

Una analogia de esta situacion la podemos encontrar después de la derrota
militar en Vietham por parte de los Estados Unidos, la “inteligencia’ (sic) militar

una forma de desesperanza lo que produce en principio un terrorista mundial en este momento. O para expresarlo con
mayor presesion, es una forma de trascender y ofrendando la propia vida, darle sentido a una forma de la
desesperanza.

Es dificil que el Primer Mundo imagine una desesperanza asi. No tanto por su riqueza relativa, sino porque el Primer
Mundo se distrae con frecuencia y su atencién se entretiene. La desesperanza a la que me refiero aflige a aquellos que
sufren condiciones tales que los obliga a ser inflexibles. Décadas de vivir en un campo de refugiados, por ejemplo.
¢En que consiste tal desesperanza? En que el sentido de tu vida o las vidas de la gente cercana a ti no cuentan para
nada. Es algo que se palpa a muchos niveles diferentes hasta que se hace total. Es decir inapelable, como
totalitarismo busca cada mafiana y halla las sobras con qué subsistir un dia mas. Saber al despertar que en esta
maleza legal no existen los derechos. Experimentar que nada mejora, que todo va peor. La humillacién de no ser
capaz de cambiar casi nada, y de aferrarse al casi conduce a otra espera. Creer las mil promesas que inexorables se
alejan de tu lado, de los tuyos. El ejemplo de aquellos reducidos a escombros por resistir. EI peso de los tuyos
asesinados, un peso que cancela para siempre la inocencia por ser tantos (...) la propia vida contra las fuerzas que
han empujado al mundo adonde estd, es la Gnica manera de invocar un todo, mas grande que aquel de la
desesperanza. BERGER, John. Los siete niveles de la desesperanza. La Jornada, seccién el mundo, 9 de noviembre
2001, p 6.

™ Un aprendizaje que nos dejo la caida de la URSS es que se ha hecho unainterpretacion demasiado apresurada de los
acontecimientos que produjeron la caida del sistema politico de la URSS, cuando se proclamé ésta como €l fin de
todas las utopias. Se hace habitual desde una lectura smplista relacionar esta caida con € fin de la historiay de las
ideologias. La utopia no puede ser explicada en su totalidad por lafilosofia politica, académicay moral de un sistema.
El fin de un sistemano es equivalente a fin de todas las utopias. Si se ubica la utopia con un sistema politico significa
totalitarismo, es evidente que al buscar toda la utopia en un solo sistema politico lo primero que no existia era la
utopia. La realidad politica de la URSS era presentada por €l discurso oficial como el Gnico socialismo posible, esta
afirmacion era € resultado de un totalitarismo.

2 Larazoén cinica radical es aquella que frente a una realidad de victimacion responde: “asi son las cosa’, “éstas no
van a cambiar “ 0 “el mundo siempre ha sido asi y mientras no me afecte, que las cosas se mantengan como estan”.
Conviene subrayar que la Filosofia de los Cinicos es trascendental para el desarrollo de la historia del pensamiento
humano, porque ella mediante el uso de la ironia de-construia el argumento, sin embargo cuando ésta se radicaliza y
pierde el fundamento de vida plena para toda la humanidad, se repliega sobre el egoismo radical.

67



empezo a crear nuevos modelos de estrategia que enfrentaran a los enemigos, se
trataba de tener “fuerzas de intervencion rapida’, desplegadas por todo e mundo que
en cuestion de dias u horas tuvieran la capacidad de poner unidades militares en
todo e mundo. La racionalidad pedagogica impuesta por la globalizaciéon y sus
acciones terroristas en € contexto historico de la cuarta guerra mundial, se basa en
este modelo de intervencion répida, nos dicen que se tiene y debe pelear
individualmente en cualquier lugar (modelo de la competencia donde €l otro siempre
es mi enemigo y hay que aniquilar), no se sabe donde toca la pelea, ni cuando tengo
gue actuar rgpidamente y con decisiones inmediatas contra cualquier forma que se
oponga. Este paradigma militar tuvo su primera aplicacion operativa en la guerra del
golfo Pérsico, donde se tenia que acumular una gran fuerza militar que actuaraen €l
menor tiempo posible. El despliegue rapido (fuerza de intervencién rgpida), es una
gran masa de fuerza militar que se avienta contra el enemigo y no hace diferencia
entre un hospital infantil 0 una fébrica de armamento quimico. Al modelo de
intervencion rapida se le agrego e de “accidn preventiva’; es decir que todo aquello
gue resulte una amenaza para € sistema debera ser aniquilado sin ninguna
responsabilidad ética, ya que representaba una amenaza. Parece estar presente en
este modelo de “accion preventiva’ un analfabetismo funcional carente de poder
para leer las sefidles vitales y sin los minimos criterios éticos de responsabilidad
solidaria por |avida de todala humanidad. "

La logica militar llevé su mundo a la |6gica empresarial, y para que esto fuera
posible incluyo e desarrollo telemético. Ahora el discurso empresarial dice: hoy, se
tiene que estar siempre listo para no ser excluido del mercado global, y luchar contra
todo aquel que se oponga a mundo de la globalizacion neoliberal, hay que hacer
cualquier cosa en cualquier momento para que e mercado capitalista cumpla su
l6gica. Esto quiere decir que en este mundo, debemos de constituirnos como la
aplicacion de “fuerza de intervencion rapida’, tener como estrategia €l desarrollo de
un pensamiento con la capacidad para construir muchos esguemas y muchas
respuestas a determinados problemas, aunque se habla de sistemas flexibles, éstos no
deben cuestionar los principios desde donde opera el contenido, solamente se hacen
de laflexibilidad del pensamiento paralaformay lavelocidad con que se obtenga el
resultado (fuerza cognitiva de accion rapida) pero no cuestionan los fundamentos de
sus contenidos. Este modelo esta llegando a la escuela por su novedad, su caracter
de flexible, hace dificil € cuestionamiento de su esencia por mantener o lineal-
sistémico (no se cuestionan los fundamentos), aunque se asume como versatil
porque produce multiples formas de mangar la informacion, es en su contenido

8 “Es lo que pas6 en Irak: las bombas inteligentes eran bastante estdpidas no distinguian. SUBCOMANDANTE
Insurgente Marcos, La cuarta guerramundial. La Jornada, Perfiles, 24 de octubre p I11.
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donde se encuentra una vision totamente fundamentalista. Este modelo que
pertenece a la l6gica empresarial se esta aplicando de forma acritica ala educacion
gue tiene como € tema de moda la versatilidad con que podamos mangar la
informacion, pero o que no se cuestiona es como el sentido de lo humano queda
reducido a su minima expresion, cuando limitamos todas nuestras acciones a la
razon estratégica eficiente del criterio costo-beneficio. Estamos en presencia de una
forma de practica educativa educativo que se guia por el desarrollo de la capacidad
de hacer la guerra en cualquier momento, y bajo cualquier circunstancia bajo €
supuesto de que todos son mis enemigos y una accioOn adecuada es prevenir
mediante |a destruccion a cualquier posible ataque. Asi por g emplo, un egresado de
la Universidad “debe ver” a mercado laboral como un “campo de combate”’, donde
se tiene que luchar contra € Otro, porque éste representa a mi enemigo y hay que
aniquilarlo.

La pregunta se mantiene. ¢Quiénes son los enemigos principales? Y la
respuesta para €l fundamentalista del modelo empresarial del mercado total seria: los
gue no son consumidores, ni productores del mercado, |o que no quiere degjar de ser
“tradicionales’ y luchan por el derecho a existir, son los terroristas que hay que
aniquilar.

El valor médximo para este tipo de pedagogia es la cuadidad para la
competencia en las negociaciones, esta solamente se dan con aguellos que estan en
el mundo del mercado unipolar.”* El juego de una hiperealidad maquillada, “juega’
(reality show) a la aniquilacion de los adversarios, la habilidad tactica o estratégica
en la simulacion de los objetivos, cambios de alianzas, capacidad para prever los
movimientos del adversario, rapidez en las decisiones, eleccion adecuada de los
medios, guiados por la virtualidad de ganar siempre, ser mejor, el éxito empresarial
hecho escuela es 10 que se pone por encima de todo. Se hace énfasis solo en la
batalla por ganar el mercado. El “buen empresario” es aguel que a “final siempre
gana’ (¢¢cce?????).

Este es € discurso pedagogico del terrorismo que promueve la desesperanza
mediante laimposicion de laracionalidad cinicaradical, sin importar lavida de toda
la humanidad, através de todas las modalidades del discurso terrorista, se justifica
la apropiacion de territorios, la vida cotidiana'y € despojo como parte del “proceso
civilizatorio” de la comunidad abierta del “fin de la historia’ y del Unico gran relato

™ Un modelo unipolar es aquel que se asumen como versétil por la forma en que interactdian sus componente pero no
da cuenta que en su dimension factica o material 1os componentes no participan en igualdad de condiciones, es decir
gue a escala formal es critico, sin embargo si 1o aplicamos a nivel de lo humano y no gjercemos la critica, éste resulta
éticamente perverso.
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macro-relato (a pesar de la muerte de los macro-relatos), sobre la cruzada que habla
en nombre delajusticiainfinita o lalibertad duradera.

Esta es la accion pedagdgica que mediante la simbdlica de la nueva | 6gica del
discurso pedagdgico se une acriticamente al mundo de la globalizacion del mercado
total. Su propdsito es ser “autopoyeética’ con lo que imposibilita la esperanza hacia
nuevas formas de vida.

En el siguiente apartado de la tesis, se presentara la descripcion, siguiendo la
voz interpelante de las victimas sobre la manera en como este tipo de racionalidad
Se expresa en sus condiciones de desesperanza y esperanza por un mundo donde la
vida sea posible. Mostraremos como mediante las voces interpel antes se gerce otro
tiempo de racionalidad que nos esta interpelando.

Se expondra € didogo con y desde las voces interpelantes como referentes
vitales contra el terrorismo en tanto necesidad de mantener aguello que no puede ser
puesto en riesgo gue es la vida de toda la humanidad.

“(...) desde mi casa no muy lejana de las vias del ferrocarril hace un siglo
trazadas y trajinadas, escucho un tren que apenas se detiene y pasa pienso
que sera uno de los ultimos. La posmodernidad ha llegado también a estas
tierras. Atravieso el flaco bosque de Eucaliptos que separa el confin de mi
casa y los predios ferroviarios y en el borde me quedo(...)

Es el atardecer, casi de noche, y el tren arrastra una decena de vagones
semiluminados, lleno de indigenas trashumantes rumbo a la frontera. Yo no
digo nada, para que dure el silencio: Cuando el ultimo tren arranca, me
digo: No.”

" T1ZON. En Garcia, Canclini Néstor. L atinoamericanos buscando lugar en este siglo, p 88.
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CAPITULOI



CAPITULO

Vocesinter pelantes contra el terrorismo

Lo que interesa en el ser
humano no son los hechos,
sino el hecho; se pueden
mirar mil plantas sin
comprender el  hecho
esencial de la vida. {Como
destacar significativamente
la historia de los pueblos
frente a millones de
hechos?

Mircea Elieade

Este capitulo pretende analizar el tiempo presente como un tiempo de interpelacion
por un futuro de vida plena.

La introduccion mostré el problema en torno a una sociedad que esta conducida
por las acciones del terrorismo fundamentalista de la sociedad del mercado total.
También la investigacion expuso cual es la logica de sus acciones y cual es su
pedagogia a través de sus tendencias y escenarios. Ahoraen laparte dos de latesis €
tema de la sera la victimacion desde el relato de las propios victimas, se trata de la
referencia a las voces interpelantes como una significacion trascendental de la
realidad que desdibuja la historia presente como un absoluto ilusorio. Se mostrara
como las voces interpelantes son €l origen desde donde se da laimplicacion ética. Se
vera como ésta nace en 1os actos de habla interpelantes y también se relacionaran las
voces interpelantes con los datos que muestran la realidad en e ambito de la
facticidad de los hechos.
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La exposicion de esta parte del trabgjo comprende dos momentos
fundamentales; por una parte exponemos € argumento interpelativo como
modalidad de acceso a las corporalidades victimadas en su sentido de resistencia, y
por otra parte exponemos los datos cuantitativos utilizando la investigacion
docur;lﬁental, el método utilizado es e de contraste entre lo dado, lo dicho y €
decir.

En este caso |os datos son solo mediaciones cuantitativas para mostrar un objeto
de estudio en nuestra investigacion. Es en este sentido que los datos nos sirven para
ahondar en € deseo de trasformacion de la realidad de victimacion. Los actos de
habla interpelantes unidos a los datos pueden parecer pesimistas, s solamente se
hace una lectura desde la descripcion de los niUmeros. Por el contrario laintencion es
gue el tema sea la denuncia que anuncia un futuro, su reto consiste en ponernos en la
necesidad de generar nuevas formas de actuar en el corto y largo plazo, es una
invitacion a gjercer la praxis del pensamiento critico que tiene como preposicion el
“desde donde” de los principios y criterios éticos por una vida plena de toda la
humanidad.

Ladificultad que implica abordar la dimension de larealidad victimada desde la
“voz de los sin voz”, requiere un gjercicio linguistico de traduccion a nivel de la
corporalidad humana que interpela por una vida plena. La metéfora, la pregunta, los
actos de habla interpel ativos; son los recursos para exponer la“voz lainterpelacion”.

El punto de partida consiste en afirmar que la victima no es solamente una
categoria cognitiva'y que, por lo tanto, no se puede reducir estrictamente al lenguaje
cientifico tal y como lo entiende el positivismo. De la victima no se puede hablar en
la exclusividad de un concepto, asi que para romper esta l6gica mostramos la
condicién de victimacion. Esto significa llenar y abrir un espacio y sobre todo un
espacio para que la victima narre su historia, narrar y volver a narrar, y mediante €l
escucha de la narracion nos apropiarnos de la experiencia desde € otro victimado.
Indiscutiblemente que este esfuerzo estd también disefiado para elaborar una
concientizacion pedagdgica sobre el problema de la victimacion.”

La palabra-dolor en limite vida-muerte, serd aquello que irrumpe en nuestro
texto, aguello que degja la corporalidad expuesta y nos hace decir con interpelaciones

" Una pedagogia critica trabaja con métodos de contraste aplicados a la investigacion documental. Estos comprenden
los siguientes momentos. Captacion del sentido del enunciado; determinacion de la ambigliedad sobre la univocidad
de un razonamiento; reconocimiento de la especificidad del enunciado; establecimiento de contradicciones en los
argumentos de la univocidad; establecimiento de la contradiccion entre la facticidad de los hechos y 1os componentes
de launivocidad del argumento. Cfr. NASSIF, Ricardo, op-cit, p 256.

" Cfr. BARCENA, Fernando-Médich Joan-Carles: La mirada excéntrica una educacion desde la mirada de la victima
En Mardones José M, La ética ante las victimas, pp 195-197.
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lo gue no podemos expresar de otro modo. Hablar de lavictimay sus ultimos limites
es hablar del miedo que produce € terror, que te vuelve docil, obediente y sumiso.
Porgue € miedo absoluto paraliza. Luego entonces este capitulo anuncia el dolor
victimado que te hace llorar, que te hace gemir, que te empuja a ser nuevo.

El problema -se enfatiza- es de alto grado de complgjidad, porque se va a
acceder a la victimacion desde sus actos de habla, y desde este decir es que se dara
cuentapor € sentido de lainterpelacion de las victimas del terrorismo.

Indiscutiblemente que una pedagogia de |a esperanza no puede construirse a
margen de la denuncia y sus interpelaciones, como una parte constitutiva de su
anuncio como ultimo limite contra el sistema de dominacion. Es en este punto donde
el tema cobra un sentido trascendental, porque este es uno de los momentos
sustantivos del trabajo, ya que es a partir de la denuncia de la situacion presente
desde donde se puede construir la utopia de vida plena.”

Hacer callar a la victima para que guarde silencio desde la intimidacion como
medio para mantener el orden establecido y sus mediaciones sistémicas, es una de
las modalidades méas humillantes de terrorismo. Por este motivo es que en la praxis
del escucha presentada en diferentes escenarios sociales, es e lugar donde
exponemos una interpelacion como un bien que es necesario crear.

1.1 Vocesinterpelantes en la metaforay la pregunta.

Tomar |a palabra de la victima para la expresion de una interpelacion testimonial, es
el primer impulso por una pedagogia que propone una légica comunicativa desde la
dial éctica escucha-habla como condicion de la pedagogia de |a esperanza. De lo que
se trata es de educar la sensibilidad ética de escuchar la interpelacion y recuperar la
condicion de corporalidad viviente en su sentido pleno. EIl momento del habla se da
en lanecesidad justa de hacer estallar €l silencio, un silencio reprimido pero inquieto
ante launivocidad del presente.

A un lector que solamente se guia por € positivismo radical podra antojarsele
esta forma de exposicion superficial y carente de validez cientifica. Pero no se puede
olvidar que existen dos maneras -completamente distintas- de exposicion cientifica.

8 «Esperanza: spes-eif. (Espera) exspec (aguardar). Exspectatio f: Deseo, curiosidad, desear (temer)”. Cfr.
Diccionario ilustrado Vox L atino Espafiol, p 625.

“Esperanza. Estado de animo en el cual se nos presenta como posible lo que deseamos. Dar a entender que se puede
lograr lo que se solicita o desea. Corresponder el efecto o suceso a lo que se esperaba’. Cfr. Diccionario de lalengua
espafiola. Real academia espafiola. Vol Ill, p 575.

“Esperanza f. Confianza de lograr una cosa. Virtud teologal que consiste en creer que Dios dara un dia los bienes
prometidos. Esperar. Tr Tener esperanza de conseguir algo. Creer que algo ha de suceder. Estar préximo. Cfr.
MARTIN, Alonso. Diccionario del espafiol moderno, p 450.
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La primera comienza por formular una teoria y luego aportar las pruebas
experimentales que confirman su validez. El segundo método consiste en presentar
un gran nimero de g emplos, tomados de distintas fuentes, para luego descubrir, de
esta manera practica, la estructura comin de todos estos €jemplos aparentemente tan
dispares y las conclusiones que se pueden extraer. El recurso a los gjemplos tiene,
pues, muy diversos significados en cada uno de estos métodos. En el primero, los
giemplos aducidos poseen una fuerza demostrativa, es decir, deben ser pruebas
auténticas. En el segundo se tiene una funcion similar a las analogias metéforas o
ilustraciones;, su mision es describir, exponer o traducir a diferentes juegos del
lenguaje y no necesariamente demostrar. Este procedimiento permite recurrir a
giemplificaciones que no tienen los principios de demostracion de la légica
positivista.”

Dar inicio es imposibilidad del total decir. Es el momento en que se mueve la
palabra en € testimonio de la victima. Por este motivo es que el acceso a la palabra
de las victimas del terrorismo requiere de un sentido explicitamente creativo, asi €
modelo lingtiistico que nos ocupa comprende € andlisis de las siguientes estructuras
lingUisticas: La met&foray la pregunta para €l reconocimiento de los actos de habla
interpelativos. &

“ SOlo desde sus acciones, desde sus manifestaciones inmutables,
desde el efecto que produce en otros, puede el hombre aprender sobre
si mismo; asi (se) aprender a conocerse por la via de la comprension.
Lo que fuimos cdmo nos desarrollamos y nos convertimos en lo que
somos, lo que aprendemos por la forma en la que actuamos, por los
planes que seguimos, por la forma en que nos sentimos en nuestra
vocacion, por los antiguos y caducos conocimientos, por los juicios
que hace tiempo se nos hicieron (...) Nos comprendemos, a nosotros y
a los otros, cuando transmitimos nuestras experiencias vividas a todo

tipo de expresion propia y a las vidas de los demas”.*

Es pertinente insistir que hablar en nombre del Otro, sobre todo desde su
condicidn de victimacion es robarle su voz, su palabra y su silencio. Nadie puede
hablar plenamente por la victima. Nadie puede usurpar su palabra. Este capitulo
presenta un fundamento ético de la pedagogia del lenguaje que escucha a la victima.

™ Cfr. WATZLAWICH, Paul. ¢Es real larealidad?. Confusién, desiformacion, comunicacion. pp 8-9

8 |_os testimonios de las corporalidades victimadas mediadas por el trabajo de investigacién documental, a través del
recurso tedrico de la metéfora, la interpelacion y la pregunta; son una mediacién de interlocucion que busca no
sacrificar € rigor necesario en la exposicion de un trabajo de investigacion. Pretendemos abrir el texto mediante la
palabra de aquellos alos cuales se les ha negado su uso.

8 STAKE, Robert, E. Investigacion con estudio de caso, p 41.
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Es ellaque nosinterpelalarazén y provoca este fundamental ético imperativo desde
el sufrimiento. Es escuchar € cuestionamiento desde el transito inhumano recorrido
por lavictima.

1.1.1 Lametéfora

La metéfora es un ambito de compresion linguistica desde donde se puede acceder
de forma privilegiada a los niveles de la corporalidad victimada. Esta afirmacion se
confronta con el supuesto de la tradicion positivista de la ciencia, aguel que en su
version radical, excluye a la metafora como parte de la construccion del discurso
cientifico. Para €l positivismo radical |la metéfora es una expresion que solamente
contiene elementos de uso “estético”. El presupuesto en que se basa este discurso
cientifico, se apoya en la exclusividad de los juicios de hecho para expresar la
verdad cientifica. Su principio es que s hacemos corresponder los hechos y los
conceptos tedricos logramos la verdad.®

La teoria de metafora que nace con los origenes de la Filosofia, nos dice que la
verdad no solamente se cumple en el principio de relacion entre juicio de hecho y
concepto tedrico, por €l contrario la tesis es que también pueden existir sistemas de
relacion con la verdad en otras formas de construccion del texto que permitan la
apertura de lareferencia

Con este marco de ideas se pretende vincular el relato revelador de la expresion
de las corporalidades victimadas con la facticidad de los hechos mediada por la
narracion metaforica. El proposito no es solo explicar sino de asumir explicitamente
una posicion ética sobre € tema de la victimacion que esta produciendo el
terrorismo. A través de esta modalidad de trabajo, se plantea una posicidn
epistemoldgica distinta a la positiva, ya que consideramos que con €l uso de la
metafora, la teoria de representacion realista adquiere un nivel de necesidad

8 Bourdieu, nos muestra como la ciencia esta fincada categorialmente en la met&fora: *“ Con la célula, estamos ante
un objeto biolégico cuya sobredeterminacion afectiva es indiscutible y considerable. EI psicoandlisis del
conocimiento ya cuenta con afortunados resultados que le permiten aspirar a la dignidad de un género al que se le
puede aportar aunque sin intencion sistematica, algunas contribuciones. Cada uno encontrara en sus recuerdos de
las lecciones de historia natural la imagen la estructura celular de los seres vivos. Esta imagen tiene constancia casi
candnica. La representacion esquematica de un epitelio es la imagen de un pastelillo de miel. Célula [ o celda ] es
una palabra que no nos hace pensar en el monje o en el prisionero, sino que nos evoca la abeja. Haeckel ha hecho
notar que la celdilla de cera llenas de miel constituye una réplica completa de las células vegetales llenas de jugo
celular. No obstante, no creemos que esta correspondencia integral explique la influencia que tiene sobre el
pensamiento la nocion de célula. Quién sabe si, al adoptar concientemente el término célula de la colmena de la
abeja para designar el elemento de organismo vivo, el espiritu humano no ha adoptado también inconscientemente,
la nocién de trabajo cooperativo cuyo producto es el panal de miel (...) Lo cierto es que hay valores afectivos y
sociales que se ciernen de cerca o de lejos sobre el desarrollo de la teoria celular. BOURDIEU, Pierre- Passerron
Jean Claude; El oficio del socidlogo, p 191.
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(principio l6gico de necesariedad) pero también se exponen criticamente a sus
principios de insuficiencia.

¢Cuadles son los fundamentos constitutivos de |a metafora?

1. - La metafora se reconoce en e proceso de trasformacion-tension entre lo
dado en ladescripcion y lo interpretado en e enunciado.

2. - La metéfora es una figura del lenguge complgjo que no se reduce
exclusivamente a la descripcion.

3. - La metafora posee un doble componente: el descriptivo que ordena,
clasificay refiere alafacticidad, y €l segundo considerado como €l (de) constructivo
gue se orienta a la formacion de nuevos ambitos de creacion, porque a usar la
metafora el investigador no se conforma con lo dicho, sino que busca siempre un
componente de innovacion creativa (el decir). Es por este motivo que 1o més
importante de la metéfora esta a nivel de la (de) construccion, ya que la
intencionalidad es poner en crisis e componente de predicacion y su produccion de
sentido como la “verdadera’ interpretacion para dar cuenta de las nuevas
significaciones posibles.®

4. - La metafora contiene una pragmatica que pone de relieve € efecto de
creacion, es decir gque en su constituyente narrativo tiene también como elemento
clave la generacion de nuevas acciones comunicativas. Es en este sentido que busca
hacer participe a lector del problema, manifestado de forma abierta que no
solamente se trata de un problema de conocimiento, también estamos hablado de un
problema de responsabilidad ética.

5. - Los puntos anteriores le dan a la met&fora un testimonio de innovacion
desde la complgjidad de la tension. Primero como sorpresa que parece desorientar y
finamente en la tensién similitud-distincion que es la sustancia que le da
creatividad.

6. - La metafora reconoce la multi-pluri-transignificacion de las palabras para
tener presente siempre |os nuevos sentidos.

7. - Con los puntos anteriores se da un proceso pedagogico de ensefianza-
aprendizaje, dialogico y trans-dialdgico. Es decir que la metéfora contiene un
componente pedagogico ya que conduce al oyente por el camino de la temporalidad
de laaccion linglistica.

Con la eleccion de la teoria de la metafora como modelo de interlocucion,
manifestamos la necesidad de ir mas ala del nivel descriptivo de los actos de habla;

8 Cfr. Colom, Antoni J; La (de) construccién del conocimiento pedagdgico, pp 110-111.
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mediante un entramado semantico de imagenes, tradado, semejanza, identidad y
alternativa, como un potencial de aproximacion a otros distintos momentos de la
realidad en su sentido extenso.

Asi entonces la metafora somete al vértigo de no tener “verdades acabadas’
y esto nos confronta con lavision de lainvestigacion positivista— donde la modestia
no es la cuaidad fundamental- y siempre estan orgullosos de lo acabado, de lo
completo, quieren teorias cientificas completas; sus historias y obras siempre
deberan tener un fina y este fina perpetuarse por los siglos. Por el contrario, este
texto esta disefiado desde e aprendizaje de una de las grandes lecciones de la
racionalidad mitica (como gran metafora): todo texto es su continuacion infinita. Por
gemplo, aunque los Sherpas del Tibet les gusta escalar las montafas, suelen
abstenerse, por respeto a los dioses, de permanecer en las cimas. Sin embargo,
imaginemos un escalador moderno que privilegia la racionalidad instrumental, su
finalidad ultima serd una foto con los pies en la cumbre y después que ésta sea
publicada en todos |os medios informativos.*

En este sentido, lateoria de la metéfora, es considerada como pertinente en este
trabajo, pues no tiene como presupuesto los principios del modelo de verdad por
correspondencia-positiva (entre “teoria’ y “realidad)’, sino méas bien estan
supeditada al presupuesto de realidades alternativas, y e valor del componente
veritativo estiinscrito en la creacion de significados.

La rigueza de la metéfora estd en la combinacion de operaciones a nivel del
pre-texto, texto y la textualidad. Es en este ambito donde radica su sentido creativo,
innovador, distinto, imaginativo e incompatible con sistemas rigidos de
pensamiento. Usar la metéfora, remitid a la intencion de contar un mismo relato,
desde distintos puntos de vista, se trata de hacer legibles (hasta donde los limites del
lenguaje lo permiten), los procesos de victimacion que €l terrorismo ha producido
sobre la corporalidad humana.

Metaforizar, significa poseer el dominio de las similitudes y las distinciones,
por 1o que & uso de la metafora no cancela e uso de la l6gica, por € contrario
generamos nuevos usos de la logica, ya que la metafora no se remite a la
exclusividad de ciertas formas, méas bien propone nuevas formas de uso de lalogica;

8 Cfr. TZTVETAN, Teodorov; Diccionario enciclopédico de las ciencias del lenguaje, p 136.

% El modelo de ciencia que se inscribe en el no uso o grado cero de las figuras metafdricas, propone que lainevitable
traduccion de los hechos a la teoria, se debera hacer como identidad de la informacién. Cfr. KRAEMER Bayer,
Gabriela. Racionalidad practicay dominacion cultural, p 77.
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en este sentido es conveniente subrayar que cuando se da e uso de la metéfora se
esta aplicando lalégica.

“La tactica de la metafora consiste en generar ““un absurdo 16gico’ en el
orden a la significacion primaria, como medio para liberar la significacion

secundaria(...)”.%

La meté&fora no destruye el significado original sino que lo reconstruye desde €l
Otro, esto es fundamental para nuestro trabao, ya que e Otro es e lugar de
enunciacion de las situaciones limite ( victimacion). A la presencia del ser le sigue
una (de)-construccion linglistica que abre €l espacio para nuevas formas de la
temporalidad.

En este sentido, sereitera que la metéfora también sirve para remontarnos en €l
tiempo y encontrar sociedades espiritualmente méas complgas, mientras que
conforme nos acercamos hacia la modernidad se puede apreciar un mayor uso de la
racionalidad instrumental guiada por el materialismo y las superficiales percepciones
del espiritu. Un indicador de esta situacion es la que se ha venido rastreado en torno
a la manera en como se ha excluido a la metéfora de la manera de hablar de la
ciencia

Para saber usar la metéfora se requiere de la sabiduria para gercer la
competencia comunicativa del permanente escucha de los procesos de victimacion
de las corporaidades, ya que es en las acciones comunicativas donde aparece la
metafora como una de sus formas de su expresion.

Si se relaciona la metafora con teoria critica, se reconoce gque no se puede guiar
por la exclusividad de la representacion de los actos de habla descriptivos. Se trata
de incorporar como guia de lainvestigacion alos actos de habla “poyéticos’, parair
a niveles de la realidad que no es posible manifestar en los actos de habla
explicitamente descriptivos. El andlisis critico se debe basar permanentemente en €
uso de la metafora, porque su cuestionamiento superpone al mundo de lo dado el
mundo de lo esperado como un deseo de futuro que se opone a presente de la
situacion. Siguiendo € contexto de la investigacion critica, €l trabajo de tesis busca
la aplicacion de la metafora como hilo (de) constructor linglistico; para que se
convierta en un recurso y suscitar un mundo nuevo desde la positividad de la
victimacion y su negatividad que interpela por su deseo de vida;, es decir, su
trasformacion en un mundo distinto con otras posibilidades distintas a las que
actual mente vivimos como prisioneros del terrorismo.?’

% |bid, p 85.
87 Cfr. Derrida Jagques, op-cit, p 120.
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Los sonidos, las iméagenes, los actos de habla son denotativos y mediante la
metafora se (de) construyen en connotativos -se trasfieren cualidades- que no son
menos reales que las denotaciones pero que abren la permanente innovacion. La
metafora es un proceso imaginativo, por consecuencia de esperanza, porque permite
llegar a las implicaciones pre-discursivas, mediante el acceso a los presupuestos y
posteriormente generar nuevos significados.

Si lo anterior se aplica a terreno de lainvestigacion educativa, esto implica una
innovacion en los codigos de comunicacion cientifica para darle un nuevo sentido a
un vigo problema de la teoria critica ¢qué hacer cuando las voces de los
participantes pertenecientes a corporalidades victimadas, se le han negado sus
revelaciones, porque son formas de expresion radicalmente incomprensibles para el
orden de la exclusion-opresion? ¢Como incorporan las voces interpelantes como hilo
conductor de nuestro trabajo de investigacion?

La pedagogia critica no puede estar ajena alo que esta sucediendo en el mundo
y una forma de acceso a los procesos de victimacion, es mediante la metafora que
producen los actos de habla interpelativos de las victimas, ya que con ella se puede
confrontar las formas de entender el mundo. Aprendiendo a escuchar los “desde
donde” se producen los actos de habla interpelativos de las victimas generamos
proceso pedagdgicos y resignificamos el mundo.

Con las metaforas como recurso mediador para la construccion de una teoria
de los actos de habla interpelativos, se busca crear un nuevo sentido para que la
mente cambie su percepcion éticay e acto de hablainterpelativo, sea el ambito que
despierte su sensibilidad para poner atencion sobre la necesidad de trasformar la
realidad victimada por sentidos y significados de vida plena.®

8 E| acercamiento a la definicion etimol dgica de la met&fora nos da una perspectiva general, un entramado inicial del
término, y una sugerencia de coémo los griegos entendian esta palabra. La palabra griega es methaphora. El nlcleo de
la forma, phora, contiene la misma raiz verbal que pherein , llevar, del proto-indoeuropeo, bher, “llevar” (portar) y
también “llevar cria’. Metha, denota cambio, cuando ya es particula verbal (piénsese en metamorfosis cambio de
forma o trasformacion, para este uso del prefijo); pero también , translacion. De modo que tenemos un compuesto
entre elementos “trans-portar”, por un lado, y fusiones como las entre “cambio”y “entre”’ (trans), por € otro. Laraiz
la encontramos a lo largo del vocabulario europeo, € inglés bear (llevar), burden (cargar), birth (nacimiento/parto);
del sueco béra (llevar), béra (carga), barn (bebé); y también del latin fero, ferre en palabras como €l sueco fora
(llevar/conducir), y del romance espafiol, diferir, inferir; también la reencontramos a la raiz en palabras directamente
del griego, como amfora , anéfora, periferia, euforia. Cfr. BERISTAN, Helena; Diccionario de retdricay poética, p
134.

8 «| a teorfa de la metafora conceptual propone una proyeccion entre dos representaciones mentales, mientras la
teorias del mezclaje permite méas de dos; la teoria de la metéfora conceptual define la metafora como un fenémeno
estrictamente direccional, mientras que la teoria del mezclaje no ha hecho esto; la teoria conceptual elabora sus
analisis en términos de relaciones conceptuales atrincheradas, en tanto la teoria del mezclaje enfatiza el mezclaje
como un proceso “on line” que a la vez puede activar metaforas atrincheradas y originar conceptualizaciones
novedosas, de breve vida que las complementan”.STEPHEN W Gilbert, Metéfora conceptuales y la teoria de

“mezclae’; g/p.
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Esta claro que se estd ante una tarea que requiere una cautel0so examen de las
condiciones que aseguren su pertinencia. Lo principal es usar la metéfora como
mediacion y detenerse en |os aspectos que necesiten de otro tipo de fundamentacion
tedrica. Los actos de habla no solamente dan sentido de un mundo sino gque también
expresan sus contradicciones, sobre todo si proviene de una comunidad de hablantes
gue las expresan como interpelacion contra la victimacion sufrida en su
corporalidad. Esto no quiere decir que la metafora sea la unica figura lingtistica de
los actos de habla interpelativos, 10 que significa es que ella es lugar privilegiado
parala enunciacion de lainterpelacion.

En otras palabras, € recurso tedrico de la metéfora sirve para poner en
correspondencia modos de aproximacion a la redidad de victimacion en
confrontacion (de) constructiva contrala univocidad de un discurso.

Si se quiere acceder a la corporalidad victimada es necesario producir modelos
tedricos complgjos que tengan un horizonte mas amplio de interpretacion que los
modelos clasicos del conocimiento, ya que los fundamentos explicativos de
exclusividad de las teorias de representacion no sirven para atender €l problema de
investigacion que estamos trabajando.

“Cuando utilizamos la metafora, hay dos ideas de cosas diferentes
que actuan juntamente, contenidas en una interaccién. Ninguno de
los dos sentidos es privilegiado con relacion al otro; la metafora

nace de la simple coexistencia (interaccion) de esos dos sentidos™.®

La metédfora como estrategia expresiva del conocimiento, esta disefiada para
degar ingresar a pensamiento tedrico de la corporalidad victimada, indiscutiblemente
esta tarea como ya lo menciondbamos nos es facil, puesto que la metéfora ha sido,
tradicionalmente hablando, desde el discurso de la positividad de la ciencia; una
forma de expresion indeseable en el modelo de verdad como correspondencia. Justo
es decir que € uso de la metéfora no facilita las cosas, porgque contiene un nivel de
creacion que remiten a la paradoja. Sin embargo € criterio de seleccion, denota la
consideracion de que las “teorias tradicionales’ en el campo de las ciencias sociales
positivas, naufragan en su intencion compresiva cuando se basan exclusivamente en
|as explicaciones descriptivas.™

% TZVETAN, Teodorov; op-cit, p 316.

%1«| 3 paradoja concerniente basicamente a la nocién de pertenencia a un conjunto. Pero hay un vinculo claro entre
la idea de que cierta entidad pertenece a cierto conjunto. La idea de esa entidad tiene una propiedad asociada a ese
conjunto y la idea general de predicacion. De hecho la paradoja se produce facilmente cambiando la referencia al
conjunto de los conjuntos que no se complace por las propiedades de autoaplicacion (...) La paradoja obliga
inesperadamente a preguntar ¢ Cuéles condiciones de pertinencia son legitimas? ¢ Cuales predicados estan huérfanos
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Se busca en la metafora, un recurso de mediacion, para generar las condiciones
de posibilidad de apertura a la infinitud de la corporalidad del Otro victimado,
también sirve para reflexionar sobre los presupuestos del conocimiento cientifico
positivista en su deseo de controlar todo, acompafiado con la arrogancia de “meter
latotalidad en e bolsillo”, sin considerar que el bolsillo es parte de la totalidad.

En cierto sentido se podria decir que el total de esta tesis es una metafora, pues
la metafora estd silempre presente en este texto, junto a nosotros para recordar
nuestras limitaciones, apareciendo y volviendo todo a revés, saltandose nuestras
fronteras mas establ ecidas.

La metafora expresa principalmente tension entre la ingenuidad de aguel que
asume el mundo como dado y la critica que genera el “no es’” desde la diversidad del
Otro. Esta expresion contiene ala esperanza como parte fundamental de la criticade
lo dado, pues en la metafora desde los actos de habla interpelativos, aparece la
negacion de la victimacion que espera por un mundo donde la vida sea posible. Este
planteamiento visto bajo la perspectiva de la investigacién metodoldgica tiene una
funcion heuristica, porque abre un mundo, crea un mundo, pero se trata de un mundo
en el que esperamos vivir.

El acto de habla interpelativo expresado en la metéfora tiene un carécter de
comienzo gemplar para expresar la tension que produce la criticaalo mismo y la
expresion de EL DISTINTO. Este es el dinamismo de la metafora que proviene de
su capacidad de operar en dos campos de referencia uno dado y otro de novedad.

La metéfora nace como parte sustantiva de todo nuestro discurso en la vida
cotidiana, a través de ella expresamos e mundo y ademas constituimos nuestro
pensamiento abstracto. Gran parte de lo que comprendemos, desde o muy comun
hasta las teorias més abstractas de la ciencia, se puede asimilar solamente por la via
metaforica. La metéfora es por naturaleza linglistica y estos son los principales
motivos por los cuales no se le puede excluir de la (de) construcciéon como
momento clave del pensamiento critico.

de propiedades?. Morreti Alberto; Verdad, paradoja y semantica. En Acero Juan José; Filosofia del lenguaje |.
Semantica, pp 83-84.

% Un gjemplo de larelacion entre metéforay caos, se daatravés del principio delaley delo smpley lo complejo. En
las metéforas no poéticas, las semejanzas entre |os términos son en definitiva la clave de la metafora. Todos estos tipos
de metéforas constituyen un modo pintoresco de crear nuevas categorias o de ilustrar nuevas abstracciones. Las
metéforas poéticas por contraste subvierten sutilmente las categorias y las abstracciones y las trascienden Asi, una
metéfora crea algo como la auto semejanza que nosotros encontramos en diferentes escalas en el entorno natural. Cfr
BRIGGS, Johny Peat David, op-cit, p 168
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La metéfora también tiene una fuerte raiz en e campo analitico de la lingtistica
en las investigaciones sobre la construccion de la argumentacion y composicion del
discurso, los primeros descubrimientos se dieron con los trabajos de andlisis retorico
del lenguaje que desarrollé la filosofia griega. El estudio de la metafora como parte
del andlisis del discurso fue componente central en la investigacion sobre politicay
pedagogia. *

Especificamente |la metafora tuvo un lugar especial dentro del estudio en la
retérica aristotélica, -ella fue vista- no sdlo como instrumento para € arte de
convencer y persuadir (funcion pragmatica del lenguaje), sino que tambiéen fue
utilizada como medio para producir la empatia de las pasiones y la compasion, |o
gue permitia ser criticos a discurso con fines utilitaristas.

“(...) su finalidad es mimética, y tengamos en cuenta (...) su objetivo
es componer una representacion esencial de las acciones humanas;
su caracteristica peculiar de decir la verdad por medio de la ficcion,

de la fabula, del mito tragico”.**

La reflexion sobre el antecedente la metafora -en la investigacion aristotélica-
consiste en trasladar a una cosa un nombre que designa otra, en una traslacion de
género a especie, o de especie a género.”

En Aristoteles la metafora es metafora porque es la “dote”, es decir, 1o que la
“noviallevaa novio a casarse”. El concepto evocado, es decir, € trasporte de algo
no significa e fendbmeno social que representa. La palabra evoca el escenario de un
cargador, una carga y un destinatario. A partir de esta secuencia fisica, podemos
concebir la ceremonia del casamiento y e acto de casarse como una situacion de
trasferencia. Este escenario basico Aristételes 1o presenta con estas pal abras:

%« (...) un recorrido por la Paideia nos remite a una serie de problemas (...) Paideia, término en el cual culturay

educacidn son inseparables, tiene en el pensamiento griego dos modos de condensar sus sentidos. Uno de ellos se
vincula con la areté y contiene los elementos profundamente humanisticos y la idea de formacion integral. El otro
vincula educacion y politica. En su sentido mas tedrico, los sofistas, fundadores de la ciencia de la educacion,
ensefiaban la areté politica y denominaban su profesion techné politica. Esa techné tiene en Protagoras un sentido
de educacion universal, distinguiéndola de los demas sofistas que preferian definirla como educacién realista para
aprehension de los objetos particulares. Vinculada a la raiz edo (edoceo, instruir a fondo ensefiar puntualmente,
ensefar algo a alguien; edo del griego, comer, consumir, alimentarse), la educatio latina alude, a partir del viejo mito
de Prometeo, a la necesidad humana de complementarse, de reparar el déficit del hombre. La educacién fue siempre
objeto de una exigencia de omnipotencia. El pastor griego, oriental o hebreo alimentaba rebafios y era guia, politico y
pedagogo”. PUIGGROS, Adriana; Imaginacion y crisis en la educacion |atinoamericana, p 16.

% RICOERUR, Paul. Lameté&foraviva, p 20. Latension propiade lamimesis es doble: por una parte es un cuadro de
lo humano y una composicion original .

* |bid., 21.
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““La metafora consiste en darle a la cosa el nombre que pertenece a otra
cosa; siendo la trasferencia de género a especie, 0 de especie a género, 0
de especie a especie, o sobre la base de analogia.”*

El término metéfora se reproduce en funcion de su conexion con e “dar” y
“recibir’ y el “traslado”. De modo que cobra importancia para la version griega,
porque trata a la metafora como los aspectos del “llevar” y “dar”, asi como la
trayectoria que esta accion sigue, “epifora’ a la meta. Es claro que el escenario de
“llevar”, es andlogo a de “dar”. El cargador que lleva una carga es analogo al dador
gue entrega un obsequio a un receptor o destinatario.

Al establecer una relacion entre los avances de la lingtistica moderna con las
investigaciones propuesta por Aristoteles, tenemos que si el lenguaje esta articulado
por sonidos complejos dotados de significacion complga (las palabras como
totalidades en la oracion y € texto), la metafora también se puede definir como una
especie de desplazamiento de la preposicion en que nos encontramos situados en €
mundo para generar distintos “desde” donde se genera la palabra. Esto significa dar
cuenta del lengugje de la metafora como un recurso mediacional para acceder
“desde” donde habla el otro.”’

Mientras la metéfora jugaba un papel fundamental en todas las ciencias de la
antigliedad, su uso fue despreciado por la ciencia positiva. La pretension de vincular
los juicios de hecho con las ideas (modelo de correspondencia de la verdad), fue uno
de los motivos por los cuales |la metéfora quedd arrinconada a gercicio de los
juicios de valor y con un uso prioritariamente estético. Este problema se acentud
cuando los “acdlitos’ del positivismo lo llevaron a la academia, sentando sus bases
como € discurso unilateral de la ciencia. La metafora fue considerada como un
hecho aislado del lenguaje estético, ya que no representa una mediacion linguistica
capaz de representar los problemas del conocimiento cientifico. *

Sin embargo hay que subrayar, la importancia que para la investigacion
educativa tiene € no adscribirse a la exclusividad del modelo de verdad por
verificacion en correspondencia, esto invita a entender que la metafora es un recurso
metodologico para generar las condiciones de posibilidad que hacen surgir al
pensamiento critico. La met&fora proporciona el gjercicio (de) constructivo necesario
para reflexionar de forma critica los problemas del conocimiento cientifico hoy.*

% ARISTOTELES, Arte retérica, p 115.

9 Cfr. RICOERUR, Paul. Op-cit. pp 26-27.

% Cfr. Lainformacion ausente. En http//el caos.tripod.com/

% Para ver un nuevo fundamento epistemol 6gico del conocimiento se recomienda consultar el texto. NICOL, Eduardo.
Los principios delaciencia, cap V.




Si se utiliza la metéfora se revela un doble componente. Primero, porque puede
sustituir una enunciacién con otra prestada de otro campo. El segundo componente,
transgrede la estructura significativa del lenguaje. Su papel es no solo sustituir una
palabra sino vinculase con los casos de “lo no-dicho” o “lo que esta oculto para el
espiritu de una época’, no es solo un recurso retorico de enriquecer la pobreza de un
vocabulario, también significa darle una consistencia a componente discursivo que
se oculta a sentido univoco. Este uUltimo componente es e recurso de nuestra
investigacion, ya que consideramos gue la metéfora nos sirve para (de) construir un
orden sint&ctico constituido por géneros y especies, y su juego de relaciones
determinadas por subordinacion, coordinacion, proporcionaidad o igualdad de
relaciones; con esto se cumple funciones subversivas del lenguage en sus diferentes
potencialidades sintacticas, seméanticas y pragméticas. '®

La metéfora es una diversificacion del sentido en su primer componente (los
hechos) para asumir un segundo que es una intencionaidad de “ir més al&’ del
limite de sentido participando de una permanente tension (los actos de habla
interpelantes). Asi se efectia mediante una trasgresion sintactica, semantica y
pragmatica; una informacion que re-describe (de) construyendo la readlidad. En este
sentido la met&fora no tiene como pretension mantener el orden (lingdistico), busca
la desviacion del orden, la novedad en la creacion (por esto los actos de habla
interpelativos son privilegiadamente metaforicos), vulnerando las categorias que lo
engendraron en sus referentes linguisticos. En términos epistemol 6gicos la metéfora
nos proporciona nuevos conocimientos haciendo imagen, relacionando
dialécticamente lo abstracto con lo concreto, la logica formal con la légica
figurativa, la sintactica, la semantica con la pragmética, la complegjidad con la
simplicidad.

Es importante destacar que la metéfora sigue siendo un recurso tedrico del
pensamiento ético-critico, porgue es quizas una de las formas de expresion
linglistica que mejor puede expresar € tema de la victimacion generada por €
terrorismo, pues nos ayuda a comprender que e “mundo” es la unidad cadtica llena
de particularismos, activos e interactivos, animados por retroalimentacion no lineal y
con capacidad de producir “nuevos sentidos’, desde sistemas autoorganizados hasta
autosemejanzas fractales, pasando por el desorden cadtico impredecible.

Relacionando la meté&fora con lo que se vio en laintroduccion, en términos de la
manera en como € terrorismo gerce los procesos de victimacion a través del
gercicio de su praxis para cumplir con sus motivaciones explicitas (acciones
intencionales de victimacion) y no explicitas (acciones para producir € temor),

1% cfr. RICOERUR, Paul, op-cit. p 33.
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tenemos gue la metafora es el campo linglistico que nos permite expresar 10 no
expresado por la version oficial. Asi entonces, es con € uso de la metafora en los
actos de habla interpelante como se expresa la victimacion pero también el deseo de
denunciay anuncio (esperanza) de un nuevo mundo.

En sintesis la metafora es un instrumento de re-descripcion que dentro del
modelo cientifico, pertenece a la l6gica del descubrimiento -como se ha venido
probando- pues constituye el momento de la verdad que se da en latension entre “éel
ser” “el como es’ “por qué es’ y “paraque ser”.

Metafora es imaginacion, porque nos dota de lo presente y |o ausente nos exige
una disposicion a querer entender (de) constructivamente hablando, es decir un
reconocimiento sobre la necesidad de generar esperanza. Si la metafora no opera en
este sentido es hueca, sin resonancia, sin referente y sin destinatario, y solamente un
juego de verbalizaciones.

La metafora es una modalidad privilegiada a escala linguistica de la reaidad
gue nos da acceso para reconocer a infinito-otro-distinto, como portador de otra
tradicion, otro futuro y otra simbdlica que lo convierte en la esperanza.

Por ultimo la metéfora sirve para expresar €l desarrollo de una accién dentro de
los limites de otra accidn, este efecto ocurre cuando un escritor toma a su cargo uno
0 varios personajes de la historia relatada, de este modo |os participantes del proceso
actlan simultdneamente en un nuevo proceso de enunciacion, superponiéndose
ambos planos y produciendo el efecto semegante a cuadro en e que € pintor se
pinta a si mismo en trance de pintarse viendose en un espgio su imagen reflgada.
Asi también la metéfora ofrece al lector imagenes superpuestas en niveles, haciendo
gue se junten en el mismo espacio y a mismo tiempo logra que el lector forme parte
del escenario. Este efecto se logra en dos sentido: primero mediante la delegacion
del texto a sus actores y en nuestro caso a las victimas y sus interpelaciones;
segundo, a través de la explicacion del principio generador de la invencion, es decir
|amanera en como se construye el texto.*™

Una teoria de la metafora estaria incompleta, s no se articula con la
pedagogia de la pregunta como meétodo de trabajo ético y también de de-
construccion-construccion del conocimiento, ya que cada acto de habla contiene
presupuestos gue no enuncia de manera explicitay que es necesario meditar sobre de
ellos para generar un sentido compresivo.*® Si consideramos que los actos de habla

101 Cfr. BERISTAIN, Helena; Diccionario de retéricay poética, pp 1-3

192 Un texto es un universo abierto porque el intérprete puede descubrir infinitas conexiones. El lenguaje no solo sirve
para captar un significado Unico y pre-existente, mas bien €l deber del discurso interpretativo es mostrar que aquellos
de lo que se puede hablar es Unicamente la coincidencia de los contrarios. El lenguaje reflgja lo inapropiado del
pensamiento. Todo texto que pretenda afirmar algo univoco, es un texto con tendencia hacia la necrofilia. El lector de
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en sus diferentes modalidad, se presentan siempre como un sistema de relacién, esto
quiere decir que no se dan de manera aislada, sino que estan articulados a otros tipos
de actos de habla, es necesario relacionar la metafora con la pregunta.

1.1.2 Lapregunta

Metafora y pregunta establecen una relacion de co-implicacion en sus distintas
modalidades como una opcidn de apertura a discurso de la creatividad. En orden
l6gico del acto de habla: |a pregunta, sera siempre un criterio l6gico con el que se
inicia un discurso creativo, es momento primero, porgue nos da la posibilidad para
tener una via de acceso a los presupuestos. La pregunta es un acto de habla que se
antepone en toda accion comunicativa.

La esencia de la pregunta esta contenida, aunque sea de manera germinal en la
apertura del pensamiento, ésta es la principal razon sobre porque la pregunta abre
cualquier accién comunicativa, no hay accién comunicativa sin pregunta. S
traducimos esto al campo de la investigacién, veremos que €l lugar privilegiado del
conocimiento es el desarrollo de las preguntasy aun mas si éstas se ven guiadas por
un sentido ético. Con la pregunta ética, abrimos €l conocimiento y todo nuestro
pensal’.103

Para complementar el anadlisis de la pregunta, sigamos la reflexion que nos
ofrece el pensador mexicano Samuel Martinez.

En investigacion la realidad no se puede exponer como un concepto estable, es
necesario darle movimiento y para esto se requiere del gercicio de la pregunta que
sera e detonador de la estabilidad de mundo. Con el proceso anterior estamos
abriendo el conocimiento hacialatemporalidad futura: la utopia.

L as preguntas problematizan pero al mismo tiempo interpelan esto hace que los
preguntones sean siempre la gente incomoda, como |o demostro lafilosofia socrética
de la mayéutica. Interrogacion irritante paralos que se conforman con las respuestas
Sin preguntas, ya sea porgue éstas han sido impuestas o heredadas, 0 porque creen
gue el mundo es asi siemprey no se atreve a preguntarse.

Sin embargo las preguntas cuestionadoras de lo que todo mundo sabe (lo
obvio), hacen caos en el orden incuestionable y sus inercias, sospechan de lo que
todo mundo cree que esta seguro de saber. En esta modalidad una pregunta es
siempre una invitacion que convocay provocaarevisar la certidumbre.

este texto debe sospechar y buscar un significado més alla de lo aqui expresado. Cfr. ECO Umberto, Los limites de la
interpretacion, p 61.

103 GADAMER, Hans Georg, Verdad y Método 11; pp 58-59.
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Etimol 6gicamente la palabra pregunta en inglés, francés y espafiol parten del
vocablo “question”, derivado de quaero que significa en su raiz originaria “buscar”.
De este quaero como buscar, pesquisa; el acto mismo de preguntar tiene dos
sentidos. Primero como un enquete, enquiry y encuesta. De otro lado, en su raiz
latina la palabra se relaciona con €l ruego o peticion y de ahi € inter-rogo. Del ruego
a su vez se derivan dos cosas distintas, en € francés se pregunta como €
“démander”, y en € latin eso se hace como € pedir (ex — peto), que afiadio e matiz
del verbo simple que significa tender-hacia o dirigirse-a. La raiz de “peto” de la
pregunta como peticion, indica impetu y tendencia con la cual se ubica su
pragmatica en € movimiento de persecucion que habla del investigo e indago, en
tanto “andar en pos de”. En el caso del griego, vale la penarecordar que la pregunta
se designaba como “erotema’, que indicaba en su vocablo carencia o querer, en su
cercania con € “eros’ en tanto componente de “phillia’. Ahora que bajo otras
traducciones gue se le hacen del latin, pregunta y preguntar viene de “percontari” (
del latin prae ante y cuntari dudar, vacilar) que nos habla del sondeo que hace €
marinero al acercarse a la costa. Como € ciego que pregunta con € baston, el
percontari se designaba en €l acto de buscar sin ver bajo € agua con una pértiga. En
todos |os casos preguntay preguntar hablan de una carencia: inquirir es requerir.®

¢Por qué preguntamos?

Para podar la frondosidad de las carencias vigentes, su aparente infranqueable
dictadura.

Para poner en un compromiso a que cree saber o0 a que quiere que aceptemos
gue sabe.

Y uno pregunta también porque sabe que no sabe, porque necesita informacion,
porque duda, porque no esta de acuerdo y desea interpelar con € juicio ético o
porque esta sorprendido.

L os tres casos, son un gjercicio del acto de habla que remite alainconformidad,
de un deseo-esperanza, por la carencia del presente y la necesidad de abrir un futuro
distinto. Es la tarea humana en la temporalidad del preguntar presente, porque se
tiene memoriay se espera un futuro mejor (imaginacion). Solamente en la pregunta
nos damos cuenta de saber 10 que tenemosy |0 que nos hace falta, o que queremosy
lo que buscamos. El lugar de la pregunta, es el lugar de lainsatisfaccion, de la duda,
delacarenciay del deseo.

Las preguntas que se dan a la tarea de cuestionar sobre la corporalidad
victimada, son preguntas éticas porque nos interpelan por una realidad de carencia
ética. Este recurso linguistico revela diferentes niveles de la readlidad y también

104 CRUZ, F Roberto. En Martinez, Lopez Samuel, Leyendo una mirada, indagando una travesia. Cartografia posible,
pistas de lecturay rutas de aproximacién al pensamiento némadad de Jesds Martin Barbero. p 120.

88



muestra que su gercicio solamente es posible si escuchamos los actos de habla
interpelativos. En laracionalidad del totalitarismo la pregunta se cancela mediante €l
miedo (terrorismo) a preguntar, o solamente se preguntan las dudas que ya esta
resultas para dar muestra de la“ignorancia’ del otro y demostrar quién conduce. Los
sujetos estan sometidos a miedo (terrorismo) a preguntar, y este miedo es mas
grande que sus preguntas por eso se niegan a cuestionar y callan. Otra forma de
gercer e totalitarismo, es hacerle creer a que aprende que es tonto y que su
pregunta carece de valor, convenciéndolo de que su tontera es su manera de estar en
el mundo y que ésta es un determinante estructural, asi que preguntar esta vedado
porque es otro modo de mostrar que es tonto.

La pedagogia de la esperanza es imposible sino retoma € sentido por la
pregunta y nos convoca-provoca para asumirnos como seres humanos que podemos
y debemos (como deber ético) preguntar, esta debe ser nuestra manera de andar en
el mundo, (de) construyendo € sentido con un sin nimero de aternativas que
producen siempre e gercicio de tener como acompafiante a las preguntas. Si la
pregunta es constitutiva de la corporalidad hecha subjetividad lingliistica, esatravés
de ella que nos damos cuenta que no existe orden absoluto y que el gercicio de la
pregunta es una condicion de posibilidad que abre €l totalitarismo.

Una pregunta no puede ser un acto neutro, como todos los actos de habla
incluidos los descriptivos, preguntar y preguntarse, buscar-buscarse; nos
compromete. En este sentido preguntar es una pragmética privilegiada, ya que no se
puede preguntar solamente desde la instalacion, es necesaria la des-instalacion. Esto
hace que la pregunta nos lleve a otra manera de ser o un modo distinto de
comportarnos para escuchar-ver-sentir el mundo.

Por 1o anterior se enfatiza que preguntarse es un método, es un camino y un
andar con dignidad y humildad, reconociendo que no somos omnipresentes, ni
omnisciente, ni infinitos. Esto significa estar en calidad de permanentes viagjeros con
la pregunta de inicio a fin es un camino de esperanza permanente. Toda pregunta es
una co-implicacién con la metéfora, manifiesta algo que se sabia pero también lo
ignorado. Toda pregunta guia, nos propone un horizonte, enfatiza la direccion de la
repuesta, las preguntas apelan a deseo de futuro, estan siempre antes y después de
nosotrosy emergen de un pasado de inconformidad y un futuro de novedad.

Y aunque €l terrorismo en su carécter de fundamentalista radical pretende tener
el monopolio de las respuestas e impedir por la generacion del miedo que
produzcamos las preguntas, aplicando la racionalidad instrumental del gercié del
poder para esconder sus imperfecciones -a pesar de esto- €l papel de pedagogo sera
siempre co-implicarse desde y con la interpelacion del Otro en condiciones de
victimaciéon, mediante el oficio de la pregunta, para que la praxis educativa se
mantenga viva a futuro. Este es el deber ético de todos los sujetos en € terreno
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pedagogico: gercer la corporalidad linguistica de la pregunta, si asi lo hacemos le
estamos dando a la praxis pedagdgica un sentido de esperanza, ya que mediante los
actos de habla enfrentamos al terrorismo y nos oponemos a su sentido de torturador
gue siempre anuncia perlocucionariamente: jlimitese a responder;

“La forma mas superficial y mas visible de estos sistemas de
restriccion la constituye lo que se puede reagrupar bajo el
nombre de ritual; el ritual define la cualificacion que deben
poseer los individuos que hablan (y que, en el juego de un
dialogo, de la interrogacion, de la recitacion, deben ocupar tal
posicion y formular tal tipo de enunciados); define los gestos, los
comportamientos, las circunstancias, y todo el conjunto de
signos que deben acompafar al discurso; fija finalmente la
eficiencia supuesta o impuesta de la palabra, su efecto sobre

aquellos a los cuales se dirigen, los limites de su valor coactivo.
105

Vistalametaforay la pregunta en sus fundamentos, el siguiente paso dentro del
camino sera poner estas formas de linguisticas a servicio del acceso a la
corporalidad victimada. Para esto es necesario sintetizar la met&foray la pregunta en
el marco de los actos de habla interpelativos. Esta categorizacion tiene como
finalidad describir-comprender al Otro en su condicion de victimacion y la manera
en que como se revela mas alla de un orden. El acto de habla que denominamos
interpelativo, es aquel que se emite como enunciado preformativo en el “Otro”,
desde su condicion de victimacion y cuyo sentido clama no solamente por €l
entendimiento posible, también por la responsabilidad ética de su victimacion. El
investigador en cualquiera de las modalidades del conocimiento que se hace “cargo”
(en € sentido Levinasiano) de la palabra, toma como propia la interpelacién asume
un papel critico de un mundo (el mundo de su situacion y lo trasforma).*®

El acto de habla interpelativo contiene todas las condiciones de la pragmética
comunicativa: contenido proposicional, rectitud, inteligibilidad y contexto
normativo. Ademéas € acto de habla interpelativo, se Sitia dentro de la
problematizacion explicita del no acuerdo-acuerdo con un sistema-mundo que esta
produciendo victimas.

La palabra es parte del sujeto de la accion pedagogica, ya que Sl uno empieza a
ceder por la palabra terminar& por ceder en las cosas. Estamos condenados a repetir

1% FOUCAULT, Michel; El orden del discurso, pp 40-41
196 Cfr. DUSSEL Enrique. Apel, Ricoeur, Rorty v lafilosofiade laliberacion, pp 35-39.
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S no permanente interpelamos. El terrorismo pretende convertirnos en
corporalidades “idiotizadas’ para que aceptemos cualquier palabray cancelemos la
interpelacion y los cuestionamientos.

Ahora la metéfora-pregunta-interpelacion se colocaran en € arte, € oficio, la
artesaniay la ciencia de contar la historia por medio de la investigacion documental.
Esta manera de escribir un texto no es algo tribal, nuestraidentidad se constituye con
la historia presente que contamos, es una historia que nos posiciona en e mundo
(sentido ético). Nuestro mundo tiene dimensiones de la realidad que se cuentan
desde una historia que se hace presente todos los dias y que la investigacion
hemerografica da cuenta de ellas. Podria decirse que como seres humanos somos
reales porque somos historias dentro de historias, todas ellas producidas por nosotros
desde-con-y paralahumanidad.

A veces parece gue estas historias estan muy lejos de nosotros y sobre todo
para cierto campo académico que la ve como irrelevantes o incompresibles (no son
tema de investigacion para su soberbia intelectual). Por € contrario si se profundiza,
se encontrara que inclusive aguellas construcciones linguisticas cuya pretension es
“reflgar larealidad” de manera no valorativay siguiendo todos los requerimientos
de validez, estdn basadas en historias que se construyen. Historias con ato
componente de valoracion que no puede escapar a los limites de la |d6gica circular
pero que se expone como todopoderosa. Resulta curioso escuchar todas las historias
construidas sobre la idea de que la ciencia es un sistema no valorativo y gercer con
este argumento un sistema de val oraciones.

Lo hasta aqui anotado no significa que se esta replegando €l argumento hacia
el relativismo radicalizado, solamente se muestra que a basar esta investigacion,
sobre la historia contada por las victimas y confrontarla con los hechos en el ambito
de lainvestigacion documental, esta dandose cuenta de que como seres humanos no
podemos escapar del tgjido que le dan sentido a mundo mediante la historia
cotidiana del mundo que nos rodea. Es decir, la corporalidad como sujeto es
productora de historias y producto de €llas.

Dicho de manera categorial se esta hablando de los movimientos sociales como
fuerza colectiva de trasformacion, que en sus interpelaciones gerce € sentido de la
esperanza, se trata de un producto que contiene entre sus diferentes formas de
racionalidad, narrativas desde la interpelacion que han tenido un poder pragmético e
integrador de los movimientos sociales, este es el poder de las historias.

La victimacion es siempre interpeladora, cuestiona, ruega, demanda. Esta
interpelacion es la clave para entender € terrorismo y la manera en como nos esta
poniendo en € limite entre la vida y la muerte. Ejercer una pedagogia desde la
interpelacion es hacerlo desde el otro victimado. Es educar desde la experiencia de
quien padece y sufre la victimacion. Educar €l sentido del escucha equivale a
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cambiar €l principio del acto de habla que se sitla en el escenario del centro. Educar
desde €l escucha de la interpelacion es generar deseo de futuro, cruzar un limite,
traspasar una frontera, cambiar la trayectoria. La experiencia de la victimacion en su
dramatismo de dolor y de sufrimiento nos convoca a una nueva relacion pedagdgica
con e modo en como nos instalamos en e mundo y sus formas historicas
determinadas.

Una pedagogia desde la interpelacion confiere el significado para que la vida
humana sea en toda su plenitud, porque su ausencia nos deja en limite de lo vivible.
Se trata entonces de formar habitos, actitudes, capacidades y competencias que nos
den términos para la praxis ética frente ala victimacion del terrorismo, de modo que
seamos capaces de captar |as experiencias existenciales de la corporalidad como una
relacion vital con e mundo. Y finalmente poner antencion a las mediaciones que
produce la metafora y la pregunta en su contexto interpelativo como un permanente
gjercicio de escuchar la victimacion. Incorporemos la narrativa de las victimas como
tras-tocamiento: alli donde se da la fuente de todos los discursos, € principio de su
abundancia y de su continuidad. Un principio de discontinuidad contra el gran
discurso ilimitado del terrorismo, porque los discursos que gercen la racionalidad
vital deben gercerse desde la discontinuidad. Un criterio de especificidad que nos
muestre que el mundo no siempre nos aparece con una cara legible y traducida a un
solo codigo. Un principio de exterioridad que nos dice que hay que ir a discurso en
términos de sus condiciones externas de expresion.

En La peste uno de los personges de Albert Camus pregunta: ¢y quién le
ensefio todo esto?, alo cual responde con celeridad: “El sufrimiento”. El temor o las
situaciones en las cuales la vida se ve amenazada, son éstas una via para la
construccion de historias de esperanza. En muchos sentidos la narrativa contra las
acciones terroristas que atentan contra la corporalidad, es una pregunta-metafora-
interpelacién ética inventiva para generar procesos de resistencia y lucha contra la
angustia generada por la incertidumbre de la victimacion producida por €
terrorismo. Cuando la vida se ve amenazada, la corporaidad se algja de los
convencionalismos para mostrarse ante si mismo y a otro en su radical exterioridad,
el tiempo dgja de ser inocuo y ya nada es absoluto. Cuando la vida corre peligro, €
tiempo parece detenerse: los acontecimientos suceden en camara lenta. Es como S
cada acontecimiento dentro de un paisgje se desarrollara segun distintas modalidades
de ser y de movimiento.'”’

197 |_a pedagogia del tiempo desde un contexto univoco de racionalidad instrumental; nos dice que en e tiempo de la
inmediatez de la experiencia humana, todo tiene que reducirse a nimeros manipul ables mediante ecuaciones, éste es el
Unico tiempo posible. Esta claro que para un contable € tiempo no tendria utilidad si fuese algo que se plegara sobre s
mismo, que se dispusiera en capas y tuviera una textura rica. Tampoco lo podriamos utilizar como mercancia, tal y
como se usa en las sociedades capitalistas: T=$. Creemos acriticamente en la analogia de |a partida de la estacion del
nacimiento y vamos caminando hacia el destino final pensando que nuestra vida es esa distancia que queda antes de la
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1.2 Voces interpelantes contra el terrorismo de la globalizacion econdémica
capitalista neoliberal.

Con lasiguiente pregunta se inicia este apartado:

estacion final; contemplando el tiempo como algo que es objetivo es “llenar” a maximo € tiempo que queda. Lo
dividimos en afios, dias, segundos e incluso lo trabajamos como ordenador en microsegundos. Tratamos de conseguir
cierta cantidad de cosas en un tiempo concreto pero nunca nos sincronizamos con sus artificiales divisiones y medidas
Yy €S0 genera estrés y nerviosismo, nos sentimos desgajados de nuestro verdadero ser humanidad, para cumplir
plenamente su desarrollo. En nuestra compulsion de tener alaracionalidad instrumental como Unico criterio de verdad
y validez para mejorar la eficiencia, olvidamos que la accién humana en todas sus dimensiones no es una mera
cuestion de velocidad. En vez de hacernos la pregunta de cuanto tiempo tenemos, podemos hacernos la pregunta ¢Qué
tiempo tiene significado para nosotros? No necesitamos mas tiempo, sino un tiempo més pleno, en el sentido de no
haber hecho “un montén de cosas’, sino e sentirnos comprometido vitalmente con lo que hacemos. El tiempo que
tiene como base la vida plena de toda la humanidad, es un tiempo expansivo y esta disponible para todos, pero la
racionalidad instrumental univoca de las sociedades capitalistas modernas, nos condiciona para no experimentar un
tiempo lleno dentro de los limites del horario, donde se debe hacer todo en el menor tiempo, con [os menores recursos,
y los “mejores resultados’, esto nos impide sincronizarnos con €l tiempo de la vida, la consecuencia es que nunca
alcanzamos la meta y siempre nos sentimos fracasados o parcialmente plenos de vida en todas nuestras tareas. Hegel
significa el pensador que metaféricamente hablando, representa el remate de la pedagogia del tiempo moderno o la
catedral més alta. Este elabora una critica al pensamiento kantiano, a cual determina como carente de historicidad, y
es aqui donde Hegel introduce uno de los conceptos més importantes para el pensamiento moderno y posmoderno, se
trata de: el tiempo lineal o € tiempo del desarrollo. Para Hegel, en su libro “La filosofia de la Historia”, el tiempo
histérico es un concepto en movimiento que sdlo puede ser explicado por la via del método dialéctico, ya que éste
ultimo representa “la Unica posibilidad de explicar € movimiento” en términos histéricos. El tiempo linea es agquel
gue se concibe en unatrayectoria que va de pasado a presente y afuturo, cada uno de estos “éxtasis’ 0 momentos, son
tiempos distintos; asi entonces las sociedades como los seres humanos, cumplen linealmente este tiempo siguiendo €l
mismo esguema, de pasado a presente y futuro. En la modernidad, el tiempo pasado es un tiempo inferior a tiempo
presente, ya que en el pasado |as sociedades cumplen 1o que podriamos denominar, utilizando una anal ogia hegeliana,
su “estadio de nifiez”. Asi por gjemplo, en Europa, las sociedades primitivas y feudales, corresponderian a estadios de
nifiez del ser humano, que fueron rebasados por los nuevos tiempos, en este caso las sociedades industriales
capitalistas serian €l lugar de pleno desarrollo de la humanidad y como Hegel, perversamente lo propone de manera
literal, es en Europa, especificamente, en el centro occidente de este continente y de manera particular en Alemania,
donde los tiempos de la historia cumplen su plenitud. Alemaniarepresenta, parad fil6sofo de Berlin, €l lugar donde la
historia tiene su fin; y desde ali cubre a todo el mundo, incluyendo a sociedades que por vivir en otros tiempos “o
estadios de inmadurez’, como Ameérica Latina, que segln el propio Hegel viven en su infancia, necesariamente
tendran que seguir la misma trayectoria que siguieron los pueblos europeos o estadounidenses, quienes actual mente
viven la etapa adulta. Histéricamente este concepto es lo que Weber denominaria € transito del pensamiento
tradicional, que se basa en un modelo irreflexivo de apego acritico a las normas impuestas por la tradicion, hacia el
pensamiento moderno que esta basado en €l tipo ideal que calcula, de acuerdo a su razon, los medios més adecuados
para el logro de sus fines.

Por el contrario se considera en estatesis que la parte que compartimos de eternidad con €l tiempo no es esa pretension
de hacer del tiempo presente el (inico posible, sino de vincularnos a la eternidad en un proceso de recreacién constante
de la vida, creacion que no sblo consiste en la novedad de las experiencias sino la amplitud de laviday de todo lo
viviente. Latemporalidad es|a es base vital que sostiene la vida en una constate creacion. Cuando cada individualidad
experimenta la temporalidad retorna a la humanidad en la experiencia de vivir un solo tiempo en la identificacion de

realidades. Cfr, COLOM, Antoni y Joan-Carles Melich: Después de la modernidad, p. 117
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¢COmMo se expresan las voces interpelantes contra las acciones terroristas del
mercado de globalizacion unipolar?®

Para analizar |la pregunta se pide a lector que siga estos hechos:

“En el mundo mil 200 millones de personas subsisten con menos de
un dolar al dia, abrumadora cantidad (...) [lo anterior se
correlaciona dramaticamente con los siguientes datos] (...) Una
sexta parte de la poblacion del mundo produce 78 por ciento de los
bienes y servicios globales y recibe el 7 por ciento de los ingresos
totales (...) Mientras 7 de cada mil nifios mueren antes de cumplir 5
anos en los paises de altos ingresos, mas de 90 mil mueren en los
paises de bajos ingresos.””*®

“Hoy el grupo G 7 como representante del primer mundo posee (...)
el 43% del PIB mundial, realiza el 48.4% de las exportaciones de
bienes y servicios, y su poblacion es apenas el 11.7 % del total, lo
que significa un alto producto por habitante y elevados niveles de
vida para su poblacién (...) El tercer mundo agrupa a los 128 paises
en desarrollo de la clasificacion del FMI que registran el 3.9 % del
PIB mundial, el 18.6 % de las exportaciones, y el 77.3% de la
poblacion total”**

“Los ingresos de los 360 seres humanos mas ricos del mundo exceden
los de los paises que acumulan el 145% de la poblacion mundial (...)

1% A semegjanza de otros tipos de narracion la plasmada en la hemerografia, se presenta como una estructura
semantica simple, integrada por aconteci mientos engarzados de tal manera que conforman una historia. Sin embargo
respecto de lo representado, ademéas de ofrecernos datos, nos trasporta de tal manera ala historia que indican también
comportamientos. Asi su insercion breve, requiere de ser leidaen el contexto global. Lafragmentacidn operadaincide
en lafragmentacion a la que dia con dia estamos sujetos como agentes de la modernidad que nos impone una manera
de concebir el acontecimiento, nos enfrentamos a linealidad de todo el discurso atado al tiempo de la modernidad.
Sin embargo en las narraciones, los personajes son corporalidades concretas, inmersas en € conflictivo proceso de
victimacion. En tal situacion su hacer y decir, su intervencion encarna las contradicciones de la modernidad. Podemos
apreciar que en la investigacion hemerogréfica la relacion entre € texto escrito y la realidad social se ponen en
estrecho contacto. En resumen el andlisis que exponemos; parte de la blsqueda de procesos de articulacién y no
exclusivamente de la enunciacién, asi se concibe que € andlisis hemerografico no es el equivalente con larealidad de
victimacion sino que nos expone a la corporalidad historica percibida como referente.

199 |_a Jornada. L atasa se estancaron principalmente en Asia. Se redujo de 28% a 24% la pobreza extrema mundial: BM.
Lajornada, 21 de mayo de 2000, seccion economia p22.

19 M ARQUEZ Ayala David, Sobre la clasificacion de los mundos, La Jornada, Seccion economia, 3de mayo 1999, p 34.
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En 1993, cada habitante de Pakistan consumia 209 Kilos de energia
comercial al aflo mientras cada estadounidense tenia acceso a 7 mil
918 y cada aleméan a 4 mil 170.”*"

“ En EU cuando el presidente Clinton tenia su mandato (...) habia
(...)72 multimillonarios ( personas con ingresos superiores a mil
millones de délares) y ahora suman 268, informd la revista Forbes
(...) En contraposicién en ese mismo pais(...)el desempleo juvenil se

agudiza entre [los afro americanos] en 22.2 por ciento (...)”."*?

“La fortuna de los 358 individuos millonarios en ddlares que hay en
el planeta es superior a la entrada anual sumadas del 45% de los
habitantes del planeta (...) Mientras en 1960, el 20% de la
poblacion mundial que vivia en los paises mas ricos, tenia un
ingreso 30 veces superior al 20% de los paises méas pobres en 1995
ese ingreso era 82 veces superior (...) Los habitantes de los paises
industrializados constituyen solamente la quinta parte de la
poblacion mundial pero consumen —por habitante —casi nueve veces
mas energia comercial que los habitantes de los paises en
desarrollo.””***®

“El valor monetario de las fusiones y adquisiciones corporativas a
escala global totaliz6 1.85 billones (un millén de millones) de
dolares en el primer semestre del 2000 (...) el sector de las
telecomunicaciones se erigié como el de mayor dinamismo (...) al
totalizar 650 negociaciones globales valoradas en 200 mil 200
millones de ddlares.”***

Mientras:*La organizacion Internacional de Trabajo (OIT),
[declara], unos 250 millones de nifios entre cinco y 14 afios

11 GONZALES Rubio Javier, ¢Cémo anda la pobreza en el mundo?, La jornada, seccion el pais, 19 de marzo de 1998,
p7.

112 CASEN Jim. La semana politica en Estados Unidos, Lajornada, seccién e mundo, 14 de Mayo 2000, p 33.

3 HOURTART Francois, El otro Davos. Globalizacion de resistenciay luchas, pp 12,14, 75.

14 g/A. Se incrementan fusiones y adquisiciones mundiales. Representan 1.85 billones de ddlares en el primer
semestre. La Jornanda, 7 de julio 2000, p31.
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desempefian alguna actividad econémica, 120 millones de tiempo
completo y 130 millones de medio tiempo. 61% son asiaticos, 32 %
son africanos y 57% son latinoamericanos (aproximadamente 17
millones y medio) (...) EI UNICEF calcula que al menos 13 mil
menores en México se dedican a actividades que se pueden
catalogar de sobre vivencia ( prostitucion, mendicidad, pepena,

carga, estiba, ayudante de albafiileria)”.**

En el extremo de la radicalizacion de la sociedad del mercado estan
los siguientes datos: (...)anualmente la pornografia infantil deja
ganancias de mas de 5 millones de dolares a quienes explotan a
menores(...)la comercializacion de menores incluye a naciones
como Brasil, Filipinas y México, donde esa actividad ““comienza
destacar’y que los principales clientes son ciudadanos de Estados
Unidos, Alemania, Francia, Gran Bretafia y Holanda.””**®

Esta situacion que parece ser solamente de los paises de economias limite;
sorprende cuando diferentes datos nos hablan de como toca frontalmente a las
economias de |os pueblos de “ alto rendimiento” econémico.™’

“La cuidad francesa de Remis informé que mas de cien muchachas
no mayores de 12 afios se veian obligadas a prostituirse en los

15 MOLINA Ramirez Tania. Trabajo infantil. Lanifiez robada. La Jornada, seccién masiosare, 15 de marzo 2001, p 8.
116 CASTILLO Garcia Gustavo, Deja la pornografia infantil 5 mil mdd de ganancias anuales. La jornada, 1 de
diciembre 1998, seccidn sociedad y justicia, p38.

17| a pobreza degraday destruye, moral, social y biolégicamente al més grande milagro césmico: la vidahumana. La
existencia de la pobreza es una aberracion de la vida social; un signo evidente del mal funcionamiento de la sociedad.
Al establecer el umbral de pobreza, las personas y las instituciones se retratan de cuerpo entero. Parafraseando un
dicho popular podemos decir “dime qué umbral de pobreza defines y te diré quién eres’. En efecto cuando e Banco
Mundial define un dolar por personaa dia como umbral o linea de pobreza, no silo excluye de su tema central, que es
algo asi como “reducir la pobreza en el mundo” a la inmensa mayoria de los pobres de este planeta, sino que esta
mostrando su concepcion de ser humano, al reducirlo ala categoria de animal, ya que, en efecto, ese ingreso acanzaria
en el mgor de los casos, para mal alimentar a una persona, quedando todas las deméas necesidades insatisfechas. Con
elo, é BM niega todos los deméas derechos sociales ya que sostiene, implicitamente, que los seres humanos solo
tienen derecho a la alimentacién. Muchos economistas, particularmente los neoliberales, tienen la misma actitud de
desprecio alos derechos de la mayoria. La blsqueda sistematica de fundamentos para la definicion de pobreza necesita
de un entendimiento profundo de la esencia humana, lo cual exige un enfoque fundado en la antropol ogia fil oséfica.
Entender a ser humano como completo en su infinitud, con todas sus necesidades y capacidades plenas para
afrontarlas con sabiduria, mientras que en el nivel de la pobreza estan solamente los elementos econdémicos de dichas
necesidades y capacidades. Necesidades humanas enteras, como el amor o capacidades como la creatividad que no
depende ( a menos de forma lineal y positiva en los hechos) de recursos econdémicos. Con ello acotamos la pobreza
con un nivel tan bajo que resultaincompatible con la dignidad humana.
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barrios industriales, porque los salarios pagados en las fabricas, no
daban ni siquiera para poder sobrevivir, esta situacion hoy cobran
dimensiones extraordinarias y se perfila como una de las grandes
verglenzas del siglo(...). En términos econdmicos, el negocio de la
prostitucion infantil arroja ganancias calculadas
conservadoramente, en 5 mil millones de ddlares anuales,
destacando el gasto que efectian unos 50 mil satiros alemanes-50
millones de do6lares- tanto en turismo sexual como en adquisicion de
material pornografico como revistas y cintas de video en las que
aparecen nifios sometidos a abusos de todos los tipos
inimaginables(...). Si aceptamos un mundo en el que los nifios se
puedan comprar y vender como productos de un supermercado,
perderemos el derecho a llamarnos civilizados™**2,

“Debajo de todo esto se mueve la maquinaria del capitalismo (...)
los estadounidenses trabajan actualmente mas que hace dos
décadas y gana menos dinero. Sin embargo, todavia nadie ha puesto
en disputa de manera sistematica ( en ese pais) los dogmas que se
conocen como las oportunidades del libre mercado. Es como si a
nadie le importara si fuese necesario cambiar la alianza entre la
estructura corporativa y el gobierno federal, que ain no ha sido
capaz de proporcionar a la mayoria estadounidense una cobertura
universal decente en servicios de salud y educacion solida. Las
noticias del mercado de valores son mas importantes que un examen

(critico) del sistema”. ™

Ahora se dara paso a las voces interpelantes de las victimas. ¢Qué verdad ética
revelan en sus interpel aciones?

“Etiopia; cuando tenemos comemos, cuando no dormimos. De
Bosnia, los nifios tienen hambre y empiezan a llorar piden comida a
la madre y ésta no tiene. El padre se irrita porque los nifios lloran 'y
se desquita con la mujer. Golpes y desavenencias rompen nuestros
matrimonios. De Argentina, si tienes trabajo estds bien, sino, te
mueres de hambre. De Brasil, los ricos son los que dicen voy hacer

181 OIS Mendez Manuel. Nifios en venta, Uno mas Uno, 27 de nov 1998, p 28.
19 SAID, Eduward W. Lo que estd mal en Estados Unidos. En lajornada, seccion el mundo 27 de marzo 2003, p 16.
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algo y lo hacen. Los pobres, en contraste no satisfacen sus deseos
elementales, ni desarrollan sus capacidades. De Malawi, la Unica
manera de que podemos salir de la pobreza es a través de la muerte.
De Kenia, no me pregunten lo que es la pobreza. Vean mis utensilios
y mi ropa. Vean todo y escriba lo que ve. Lo que ve es pobreza.””*®

Mientras algunos de los medios de comunicacion “ingenuos’, mostraban

reiteradamente las imagenes de la “liberacion” -cinica forma de llamarle a la
colonizacion- del pueblo irani por parte de las fuerzas del totalitarismo, una
institucion integrada a propio sistema de dominacion como es el Banco Mundial
tenia que reconocer lo siguiente:

““Se requieren dos cosas en el mundo para que los pobres dejen de
serlo: méas inversion en educacion y salud y menores aranceles al
comercio de parte de los paises industrializados, es la conclusion del
informe Indicadores mundiales del desarrollo 2003 (...).

(...) el organismo destacd que existe una alarmante diferencia de
calidad de vida entre los paises ricos y los pobres. Como ejemplo citd
que las naciones ricas siete de cada mil nifios mueren antes de
cumplir los cinco afios, mientras en los paises pobres la cifra
asciende a 121 por cada mil.

Precisd que en Europa oriental y Asia central el nimero de pobres
subio6 de 6 millones en 1990 a 24 millones en 1999; en América latina
se incrementd de 48 millones a 57 millones en el mismo lapso; en
Oriente Medio pasé de 5 a 6 millones y en el norte de Africa (...) fue
de 241 millones a 315 millones de pobres.

En promedio los paises ricos gastan 2 mil 700 dolares por persona en
salud, mientras en Africa la cifra alcanza apenas 29 dolares, y en

algunos paises la cantidad se reduce hasta seis dolares”.'*

La situacion del pueblo de Iran parece que es la situacion del mundo y esto se

manifiesta en los datos si 10s leemos desde nuestra América Latina.

“De acuerdo con cifras de la organizacion de las naciones unidas
(ONU), casi 12 millones de nifias y nifios menores de 5 afios mueren

120 BOLTVINIK Julio, Voces delos pobres |. La Jornada, seccién economia 14 de abril del 2000, p26.
121 REUTER. Invertir més en educacion y salud y aranceles , pide el BM. En lajornada, seccion economia, 14 de abril
de 2003, p 24.
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anualmente por enfermedades previsibles en los paises en desarrollo,
mas de 6 millones de casos se deben a causas relacionadas con la
desnutricion (...)En AL y el Caribe 44 por ciento de los nifios (unos 4
millones) presentan bajo peso, unos 27 millones menores de 5 afios
padecen amnesia y cada hora mueren 13 de ellos por
desnutricién.””*?

“América latina y el Caribe constituyen la region con mayor
desigualdad economica en el mundo. En la zona, 5 por ciento de la
poblacion recibe 25 por ciento del ingreso total y 30 por ciento del
sector méas pobre obtiene tan sélo 7.5 por ciento.””*?

“En Centro América, 70 por ciento de los nifios ( que ahora tienen
menos de cinco afios) carecen de esperanza de vida mas alla de 10
anos (...) En Venezuela 15 por ciento de la poblacién hurgan en
basureros para conseguir algo que comer (..) 40 millones de
indigenas viven bajo el umbral de la pobreza (...) en Argentina uno de

cada cinco nifios estan desnutridos”.!%

““Cada latinoamericano debe mil 550 délares al nacer, consecuencia
de la deuda externa que a nivel regional se calcula en 750 millones de
dolares y genera la existencia de 200 millones de pobres en la region
(...) a partir de 1974 comienza la danza macraba con la ofensiva
prestamista de petroddlares, cuando la deuda latinoamericana se
duplicaba en un afio pasando de 36 mil 400 millones de dolares
(1974) a 75 mil 300 millones de doélares (1975) (...) Las cifras
muestran que no se ha detenido el crecimiento de la deuda (... ).

2 DE AVILA José Juan, Combatir el problema fundamental para 6 candidatos a la presidencia. Desnutridos mas de 2
millones de nifios. Lajornada, seccién politica 6 de marzo de 2000, p 8.

122 ENCISO Angélica, Sufre México la peor sequia de los Gltimos 60 afios. AL y el Caribe, la regién con mayor
desigualdad en el mundo. En lalucha contra la miseria no se esta avanzando: FAO. La Jornada, seccién politica,11 de
abril del 2000, p 16.

124 MARTINEZ Fabiola, AL:Eslaregion con mayor desigualdad social, afirmael BID. La Jornada, seccién sociedad y
justicia, 18 marzo 1998, p51.

125 AFP. Debe cada habitante en L atinoamérica 1550 délares al nacer, La Jornada, seccion economia, 13 de julio 2000,
p 23.
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“De 1996 a la fecha medio millon de argentinos apagé la luz de sus
casas y salio con las ilusiones puestas en un futuro mas digno.
Huian de la desocupacion, el hambre y la frustracion. Mientras en
Colombia, 80 mil jévenes con menos de tres afios de universidad,
abandonaron el pais entre 1998 y 1999. Mas de medio millén de
venezolanos tiene su residencia en los Estados Unidos. Brasil un
pais de inmigrantes, tiene hoy fuera de sus fronteras un millon y
medio de ciudadanos repartidos entre Estados Unidos, Europa y

Japén’1.126

“(...) la sequia en Ameérica central, agravada por otros desastres
naturales registrados en los Gltimos dos afios, ha empeorado la ya
precaria situacion alimentaria en las areas rurales y por lo menos
un millon 600 mil de sus habitantes necesitan asistencia urgente,
advirtié hoy aqui la organizacién de las naciones unidas para la

alimentacion (FAO)”.**

Voces interpelante como la de Hernan de 10 afios y Paulo de 15 muestran el
proceso de victimacion, ellos trabajan en la mina de la gruta del diablo (el infierno
en latierra) donde han muerto desde el siglo XV, mas de 8 millones de personas con
CUYOS cuerpos, se podria construir un puente de BoliviaaMadrid. Las esperanzas de
vida de los mineros que como Hernan y Paulo, que ingresaron desde los 10 afios, no
rebasa mas de los 30 afios, como causas se encuentran entre otras el ambiente
contaminado con gas arsénico.™®

“Nuestros padres no tienen trabajo. La gente desconfia de nosotros
porgue somos pobres y piensan que somos rateros y nos echan la
culpa de todo lo malo. Algunos tenemos que robar y pedir limosna
porque no podemos trabajar. Si cuando trabajamos no nos pagan
bien o nos botan de las plazas y mercados, y asi todos quieren que no
robemos, ¢ Cémo vamos a vivir?”.*?

126 STEINLEGER José. llusiones sin esperanza, La Jornada, seccion politica/ opinién,4 de abril 2001, p 20.
127 AFP. Hambruna en Centroamérica, Lajornada, 4 de septiembre 2001, p 52.

128 Cfr. Discovery Chanel; Travesiaalos confines de latierra, 7 de febrero 2002.

2STEINLEGER.José. op-cit, p20.
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Si se pasa del contexto mundial a nacional. La economia en México, refleja de
manera exponencial las agudas contradicciones. se puede apreciar como esta
situacion se presenta en € ambito de los datos.

“ A principios de los sesenta mas de tres cuartas partes de la
poblacion mexicana era pobre (...) pero con la crisis y la aplicacién
de politicas neoliberales esta tendencia comenz6 a llegar al nivel
actual entre 72 y 74 millones de pobres.””**

“En términos de deuda externa el débito total de México paso de
57 mil 378 millones de dolares en 1980 a 157 mil 125 millones en
1996. El informe de BM sefialo que la pobreza se ha extendido en
el pais a nivel en que 14.9 por ciento de la poblacion debe
sobrevivir con menos de un délar por dia, mientras 40 por ciento
percibe un ingreso no mayor a dos délares diarios.””**!

“(...) En cuanto a la salud de los nifios y nifas(...) enormes
rezagos: 44 por ciento de los nifios menores de cinco afos
presentan desnutricion cronica, lo que se refleja en un retraso en
el crecimiento (talla baja). En el ambito nacional, este problema
esta presente en 17.7 por ciento de los infantes de ese grupo de
edad.

(...)La anemia afecta a 36 por ciento de los nifios y nifias
indigenas, mientras que las deficiencias de hierro, zinc, vitaminas
c y a perjudican a entre 12 y 50 por ciento de los menores. Estas
carencias generan menor capacidad para la actividad fisica y
limitaciones en las funciones mentales.

(...)De hecho, la esperanza de vida al nacer de la poblacion
indigena es de 69 afios contra 74 del promedio nacional. La tasa de

1% 7UNIGA David. Una politica en cuatro afios, dice Julio Boltvinik. El actual modelo econdmico initil parafrenar la
pobreza. La Jornada, seccion economia, 19 de enero 2000, p 22.

131 GONZALES Amador Roberto. Seincrementa el gasto militar y la deuda externa se triplicd, apunta un informe del
Banco Mundial. El aumento de la pobreza en México anuld esfuerzo de 10 afios. La Jornada, seccién economia, 5 de
octubre 1998, p 25.
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mortalidad es de 58 por ciento mas alta entre nifios indigenas que
en la infancia de otros sectores de la poblacion”**

Adridn como voz interpelante, nos revela su situacion de indignidad en la que
vive: El llego de Teotitlan, Oaxaca, hace un afio, a los 14, y desde entonces no ha
vuelto a su tierra, su padre o acompaiio hasta la capital y luego se regreso al pueblo.
El joven llegd a casa de sus primos oaxaquefios, quienes ya trabajaban en la central.
Ellos le ensefiaron €l oficio de “diablero”. Gana entre 100 y 150 pesos diarios,
ingreso que le alcanza para contribuir con larentay los gastos de la casa donde vive
con sus primos. Aun no ha ahorrado ni enviado dinero a su familia. —Y aterminé de
estudiar — dice Adrian ¢, Hasta qué afio cursaste? -acabé la tele secundaria-'*

Mientras tanto el mundo del mercado globalizado sigue generando terrorismo:

“WorldCom, el segundo grupo de telecomunicaciones de Estados
Unidos, se encuentra al borde de la quiebra después de dar a
conocer un escandalo contable por 3mil 800 millones de dolares
(...)El escandalo disfrazd inversiones de capital reportados como
utilidades cuando eran pérdidas (...) Ejemplo de éxito de la nueva
economia, WorldCom impacté al mundo de los negocios hace
cuatro afios, cuando adquirid a uno de sus competidores, MCI
Communications Corp, que representd la fusion mas grande de la
historia y en la cual se invirtieron 40 millones de dolares. De
entonces a la fecha las maniobras contables para ocultar las
pérdidas desmoronaron al gigante de las telecomunicaciones, al
cual ahoga una deuda 30 mil millones de doélares, por lo cual ha
tomado la decision de reducir su planta laboral en 17 mil personas
(...) méas del 20 por ciento de sus empleados™.**

132 CRUZ Andrés. La mitad de los nifios indigenas padece desnutricién crénica, afirma la Ssa, La jornada, seccién
sociedad y justicia, 9 de enero 2001, p 42.

133 Cfr, idem.

13 CARDOSO, Victor. Colapso en Word Com cimbra las finanzas del mundo. La jornada, seccién economia, 27 de
junio 2002. pp 23-24.

102



1.3 Vocesinter pelantes contra la violencia ar mamentista del terrorismo.

Los draméticos hechos no solo se limitan a la economia capitalista globalizada que
ve a la vida como una forma de negocio para incrementar las ganancias de los que
mas tienen. Yaen laintroduccion, se anotaba que una de las tendencias de la muerte
y su discurso justificador aparecio de forma radical con la cuarta guerra mundial,
vimos que la “desaparicion” del socialismo soviético fue utilizada para decirnos que
una posible conflagracion mundia era cosa del pasado, € tema formaria parte del
olvido. Sin embargo hoy surge la guerra con toda su mortal fuerza; se trata de la
posibilidad féctica (en los hechos) de acabar con toda la vida humana, mediante el
uso del alto potencial tecnoldgico armamentista, |os nuevos escenarios a partir del
inicio del siglo XXI, nos estan mostrando la fragilidad de la situacion.

“ (...) el nifio Raven Sturt, de ocho afios de edad, vestido como
Superman, vigila desde una ventana de los edificios apartamentales
de East 6 Street. En un balcon a su lado, se descuelga una bandera
con las barras y las estrellas. Muchos (nifios) en Manhattan se
disfrazaron de super héroes aquella semana ( después del 11 de
septiembre).” %

“Caida de Icaro. En el piso 110, un cartel, como una esfinge,
visionaria: It’s hard to be down when you “re up. Es duro volver a
bajar cuando creemos haber tocado el cielo con nuestros dedos. Es
duro bajar al infierno. Es duro caer. Es una tragedia.””**®

L os victimadores que en principio hicieron del pueblo de Afganistan, mediante
lafiguravirtual de Osama Bin Laden el blanco del armamentismo, y posteriormente
ante la bgja en “raiting”, se construyé un nuevo enemigo Sadam Husseim para
generar unateatralizacion que diera €l pretexto para una nueva guerra.

_¢Pero vamos a ganar, papi?

-Desde luego, nifio. Todo terminara mientras tl todavia estas en tu
cama.

-¢Pero van a matar gente?

% PONCE, Roberto; Toni Morris: Elegia a los muertos de septiembre. p 76. En proceso No 1307, 18 de noviembre
2001.
1% BARCENA, Fernando- Mélich-Joan-Carles; op-cit, p 214.
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-Nadie a quien tu conozcas, carifio. S6lo a gente extranjera.
-¢, Lo puedo ver por television?
-Solo si el sefior Bush te da permiso.

-¢Y después todo va a volver a la normalidad?¢Ya nadie va a hacer
mas cosas horribles?

-Shhh nifio, ya duérmete.™’

“El terrorismo armamentista’ contra el distinto en la época de la globalizacion,
se ha convertido en una de las irracionalidades que estan poniendo riesgo todos los
posibles horizontes de 1o humano. Nuevamente en la facticidad de los hechos se
muestra el avance de la cultura de la muerte que se da de forma exponencial. Esta
situacion también nos convoca ainterpelar éticamente.*

“(...) los fondos que gasta el Pentagono en un solo dia financiarian
200 nuevas escuelas primarias, viviendas para 136 mil personas sin

techo y los sueldos para 68 mil trabajadores de la salud”.**

“El conflicto en Yugoslavia (costé) cada(...) noche de bombas (...)
330 millones de dolares Segun el calculo del diario Frankfurter
Allgemeine Zeitung (...) Estados Unidos gasto, en la primera noche
de esta guerra, tanto dinero como el total de la ayuda prometida por
Clinton a los paises centroamericanos devastados por el huracan
Mitch (...) (por otra parte, los indicadores muestran que) unos 145
mil iraquies y 124 estadounidenses han muerto como consecuencia
de la guerra de 1991. El percance de un F 117 costo 45 millones de
délares, sin contar el valor de las armas que lleva dentro”**

“(...) segun el informe anual del instituto internacional de Estudios
Estrategicos (IIFE) con sede en Londres (...) los paises de la
organizacion del Atlantico Norte, a pesar de una leve disminucion,

37| E CARRE, John. Confesiones de un terrorista. En lajornada, 8 de febrero de 2003. p 1.

%8 | a cuarta guerra mundial est4 destruyendo a la humanidad en la medida en que la globalizacién es una
universalizacion del mercado y todo lo humano que se oponga a esa ldgica del mercado es un enemigo y debe ser
destruido. En este sentido todos somos el enemigo a vencer: indigenas no indigenas, observadores de los derechos
humanos, maestros, intelectuales, artistas. Cualquiera que se crea libre y no lo estd. Cfr. Subcomandante insurgente
Marcos. La cuartaguerramundial, pll.

39_a Jornada. Un dia sin pentégono. La Jornada, seccién el mundo, columna gritos y susurro: expresiones sociales en
Estados Unidos, 19 de octubre de 1998, p 63.

10 GALEANO, Eduardo. La confesién de las bombas, Lajornada, 10 de abril de 1999, p 1.
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gastaron 173mil millones de ddlares en artefactos bélicos. Estados
Unidos, con ventas por 21 millones de dolares, ocup6 45 % del
mercado, Francia, 7 mil 400 millones de dolares, e Israel, mil 500
millones de ddlares, en tanto que Rusia, mil 500 millones de
dolares.”**

El negocio de las armas marca |la pauta donde se encuentra un (...)
Presupuesto militar en el mundo durante el afio 2000 (que fue de)
789 mil millones de délares (...) Gasto anual promedio por persona
en actividades bélicas en el mundo: 130 dolares(...) Los cinco paises
que mayor cantidad de armas convencionales recibié entre 1996 y
2000: Taiwan, Arabia Saudita, Turquia, Corea del Sur y China.” ***

L as voces interpel antes sobre la puesta en riesgo de la vida humana, mediante el
uso de la violencia nos dicen: Los hombres de guerra saben que los cafiones
modernos y los bombarderos tienen ojos para ver € dafio hecho a enemigo pero no
oidos para escuchar € dolor, ni € ama para compadecerse, ni conciencia para
arrepentirse. El fuego es enviando para destruir, para arrasar, para imponerse sobre
el Otro. Al enemigo sdlo hay que dejarle ojos para que lloren la guerra y se
arrepientan de haberse defendido.*®

S se correlacionan las ganancias econdmicas del mercado globalizado con
industria militar la afirmacion nos remite a sostener la tesis de que son en gran
medida los macro capitalistas que colocan su dinero en las empresas que rinden
mayores ganancias los causantes de la victimacion. Un vocero lo dijo con todas sus
letras:

“No hacemos distinciones morales.
Nos preocupa que las inversiones sean rentables, no que sean

éticas™.1**

“Westinghouse combinG hasta 1999 grandes inversiones en la
industria de la defensa y la energia nuclear con importantes
negocios relacionados con la comunicacion. Internet fue en sus
origenes un instrumento producido por la maquinaria bélica para
sus servicios. Como sefialo el investigador Herbert Schiller: Las

1“1 GERALD, Ruiz. Aument6 e comercio de armas en México, por el incremento de organismos de sequridad
privados, El Universal, 23 de octubre de 1998, Primera seccion, p 22.

2 HERNANDEZ Navarro Luis Apuntes para comprender laguerraque llegd, Lajornada, 9 de oct, 2001, p 35
Seccion political opinion, p 26

3 Cfr. CUELLI, José. Lanueva guerra, La Jornada, Seccion cultura, 9 dejulio p32.

% GALEANO, Eduardo..Op-cit, LaJornadap 1, 10 de abril 1999.
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técnicas de persuasion, manipulacion y penetracién cultural,
ayudada por la sofisticada tecnologia de las comunicaciones
desarrollada por los programas espaciales militares estan siendo
cada vez mas importantes en el ejercito(...)”**°

El uso de latécnica del marketing en el aparato bélico mas poderoso del mundo
recuerda una serie de “Boggie € aceitoso” que publico Fontanarrosa hace una
década, en tiempos de la guerra contra Irak: Los tanques |levaban adosados anuncios
de lubricantes y las alas de los aviones de combate tenia pintada la leyenda
“Bienvenidos al mundo Malboro”. Aquello era un retrato redlista de la guerra
trasformada en espectaculo de “play digitaly” llevada a las pantallas de television
gracias a patrocinio de las mejores marcas. *°

“La industria y el comercio de las armas constituyen uno de los
negocios mas lucrativos en la actualidad. Su volumen se calcula en
800 mil millones de dolares al afio. Se trata segun Claude Serfadati,
uno de los conferencistas centrales de la asamblea (...) De acuerdo
con informacion divulgada en el encuentro, por cada ddlar que ONU
gasta en misiones de paz, el mundo invierte 2 mil délares en guerra.
Segun la UNESCO, los gastos de investigacion y desarrollo militar
involucran el 25 % de las investigaciones del mundo. Una hora de
gastos bélicos seria suficiente para pagar dignamente a 86 mil 400
trabajadores durante un mes, mientras que con el costo de un avion
supersonico se podria equiparar con 40 mil consultorios médicos vy
con la inversion requerida para un tanque de guerra podrian

construirse 520 aulas escolares™.**’

Como se anot6é en la introduccién la cuarta guerra mundial inicia con los
aterradores acontecimientos de Nueva York y Washington, registrados €l 11 de
septiembre pero en términos de victimacion no parecen diferentes al estallido de las
bombas atémicas en Hiroshimay Nagasaki (1945), en Japon, cuyas victimas aln no
terminan de contarse si se consideran las generaciones irradiadas hasta hoy por las
descargas nucleares. Con Hiroshimay Nagasaki se originé latercera guerra mundial;

> HERNANDEZ Bravo, Luis. Vendedores de suefios, hacedores de guerras. La jornada, seccién politica/opinion, 22
de abril 2003.

4% Cfr. PEDRO Miguel, Relaciones Plblicas, La Jornada, 20 de febrero 2001, Seccién el mundo, p 28..

" HERNANDEZ Navarro; Luis. Laindustria armamentista mueve al afio 800 mil mdd, Lajornada, 4 febrero 2002, p
22.
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y después vino la guerra de Corea (1950-53)) que estuvo a punto de provocar un
lanzamiento estadounidense de cargas atdmicas sobre la triunfante China de Mao
Tse Tung; y pasa esta batalla injustificable, y la humanidad caeria en € conflicto
bélico de Vietnam, gemplo evidentemente olvidado por los guerreros del mundo
occidental, y especiamente por la alta burocracia estadounidense que lanzo a sus
gjércitos hacia la derrota (1975) que les infligié € Vietcong. Otro es € caso de
Palestina llena de victimas inocentes y de injusticias que escapan a todas las
instancias, incluyendo Naciones Unidas. Sin descartar €l drama en Serbia 'y Bosnia
Herzegovina. Tampoco escapan |os ataques contra Irak con bombas de perforacion
gue exhiben como los intereses del capitalismo global que en su aianza con la
guerra arrasalavidahumanasin laméas minima piedad.'®

“La FAO anuncia que ese dia, 11 de septiembre, murieron en el
mundo 35 mil 615 nifios de hambre. Ningun gobierno ni la ONU,
UNICEF, ni medios de prensa ni television, se conmovieron ni
protestaron o publicaron declaraciones en contra de esta accion
terrorista. La bomba silenciosa del hambre es silenciosa en las
conciencias suspendidas del pensamiento unico. Los 500 mil nifios
muertos en Irak por el bloqueo de Estados Unidos y Gran Bretafia
no son noticia ni se registran en las conciencias.”**

Para estas victimas no hubo mas que minimas notas periodisticas, ni un solo
himno en su honor y ningdn minuto de television para denunciar la atrocidad.

“El senador canadiense Douglas Roche informé que en el mundo se
han erogado 3 billones de dolares en equipo militar desde que
terminé la guerra fria (tercera guerra mundial).

DestacéO que Washington tiene un gasto militar diario de 100
millones de dodlares cantidad que sobrepasa cualquier nivel
racional, y es lo contrario a un orden justo e igualitario.

148 Evidentemente la pregunta sobre por qué lo sucedido el 11 de septiembre del 2001, tendria mdltiples respuestas,
entre éstas deberian considerar que la administracién Bush, se negd a Protocolo de Kyoto sobre calentamiento global,
hundié los esfuerzos por controlar las armas bioldgicas, se rehusd a apoyar el tribunal de crimenes de guerra, se salié
de los esfuerzos por limitar la proliferacion nuclear y anuncié que se retiraba del tratado contra los misiles
antibalisticos. Cfr BRECHER Jeremy, Globalizacién desde abajo, la alternativa. La Jornada, 7 de octubre 2001,
seccion masiosare, p 6

9 PEREZ, Esquivel Adolfo, La guerra hacia ningtn lado, Lajornada, 26 de octubre 2001 Seccién el mundo, p 8.
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¢Se pueden imaginar cuantas escuelas, cuantas operaciones para
limpiar el medio ambiente podrian hacerse con este presupuesto?™°

La tercera guerra mundial, fue un gran negocio, € negocio mas importante en
términos de rentabilidad para las grandes superpotencias. La logica de la guerra
nuclear (¢guerra fria o paz caliente?) tenia su accion sobre la base de que no habria
ganador; no importaba quien disparara primero, e oponente siempre lograria
responder. La destruccion seria mutua y, desde e principio, simplemente se
considero que esta opcion erainviable a escala politica

Pero ahora la cuarta guerra mundial se esta sufriendo de manera radical en
paises como € Perd, donde €l terrorismo muestra su cara de violencia:

“Los 20 afios de conflicto interno en el Pert (1980-2003)
provocaron entre 40 mil y 60 mil muertos o desaparecidos, de los
cuales 75 por ciento eran indigenas quechuas (...)”.™" Homengjes:
cero, tiempo de television paralas victimas: cero

Y al lado de estas guerras cargadas de terrorismo totalitario donde se impone la
victoria de la sin razén ética de la muerte total, “engalanada por coreografias’ que
buscan darle legitimidad a los actos perversos de poner en riesgo la vida de todo el
planeta. Estan presentes en nuestra memoria los asesinatos de Ernesto Che Guevara,
Gandhi, Patricio Lumumba, Malcom X, Chico Mendez, Martin Luther King y
Monsefior Romero; como casos representativos del terrorismo en contra de los
lideres sociales éticamente comprometidos que se atrevieron a exhibir los intereses
del capitalismo salvaje.™

“ Naciones Unidas estima que la superficie cultivada con amapola
en Afganistan supera 90 mil hectareas. En 1999 la produccion
rebasd 4 mil 600 toneladas, convirtiendo a ese pais en primer
productor mundial y proveedor de la heroina vendida en Estados
Unidos: Un kilogramo puro tiene un valor de 20 millones de

10 SALDIERNA, Georginay Vargas Rosa Elvia. EU, centro de criticas en el foro sobre globalizacién. La Jornada, 7

de diciembre de 2002, seccion Palitica, p 15.

51 AFP, DPA y REUTERS, Dei6 la guerra sucia en Per( entre cuarenta mil y 60 mil muertos y desaparecido. La

jornada, seccién el mundo, 18 de junio de 2003, p 37

152 Cfr LABASTIDA Horacio, ¢Por qué triunfa la brutalidad?, La jornada, 14 de septiembre 2001, seccion politicay
opinion, p 39.
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dodlares, lo que permite ir de compras en el bien surtido bazar de

armas de Asia Central”.*

En la introduccion se describié de forma puntual como la pedagogia del
terrorismo esta presente cuando el presidente del pais méas poderoso de la tierra en
términos militares y econdmicos, retroceden varios milenios de logros civilizatorios
de toda la humanidad para decir que solamente existen dos fuerzas en € universo: €l
bien y e mal, en lugar de reconocer conflictos de intereses, mercados y visiones
econdmicas totalitarias."™* Este es un terrorismo que parte de la vision ingenua de ver
el mundo desde la lucha entre el bien y el mal, es un manigueismo perfectamente
ilusorio, pues e bien y e ma son irreductibles el uno a otro. Siguiendo el
argumento con detalle, se podra ver que € bien no podria derrotar al mal sino
renunciando a hacer el bien en una especie de suicidio y a esto estamos asistiendo:
El bien maximiza su potencia, creyendo excluir a mal, por medio de la apropiacion

%eszl monopolio mundial del poderio, lo Unico que realiza es la destruccion de la vida.

“(...) la prensa britanica habia citado célculos de aproximadamente
mil 500 bajas civiles de guerra a mediados de diciembre, y un
académico estadounidense, con base en calculos de prensa de la
region y la europea, calculé a principios de diciembre que mas de 3
mil 500 afganos muertos por lo bombardeo estadounidenses, es
decir mas del total de victimas de los atentados de 11 de septiembre,
cuando se estima que aproximadamente 3 mil 100 personas

perecieron en el World Trade Center y en el pentagono™.**®

“ Entre sonrisas y apretones de manos, la cumbre Bush-Putin
concluyo el viernes pasado con un “desacuerdo cordial”’. Bush
propuso una reduccion importante en los arsenales nucleares
estratégicos de Estados Unidos. Estos pasarian de unas 7 mil
cabezas nucleares a mil 700 o 2 mil 200 cabezas nucleares en unos

133 NADAL Algjandro, Laheroinay e dictador, Lajornada, seccién economia 26 de septiembre 2001, p 26

> MONTEMAY OR Carlos, Terrorismo exterior, La Jornada, seccion el mundo, 26 de septiembre 2001, p 8

55 En e siguiente capitulo expondremos como la teoria del caos, anota que una de nuestras fuentes permanentes de
confusién, procede de nuestra insistencia en parcelar el mundo en dualidades. Esperamos que las cosas sean simples o
complegjas, subjetivas u objetivas, etc. ¢No es posible que cada uno de estos polos contenga a otro? ¢Por qué tanta
gente fanéticamente buscaban el bien y acaba haciendo el mal? Una de las aternativas que acotan la pregunta es la
obsesion por las dualidades que se pretende estan ocurriendo. Queremos huir de las tensiones que generan la
ambigiiedad y la incertidumbre, pero cuanta mas energia cargamos en un polo de la dualidad, més atrae la carga de su
contrario. Cfr. RAVELO Renato, Baudrillard:el bien cree excluir al mal y se apropia del monopolio mundia del
poderio, Lajornada, seccién cultura, 26 de septiembre 2001, p 32

1% BROOK S, David, Afganistan: inocentes y todo, pero muertos, Lajornada, 4 de enero 2002, p 36.
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diez afios. Putin respondié que trataria de responder con
reducciones similares, pero sin comprometerse con nameros
especificos™™’

El terrorismo efectuado en la invasion a Irak forma parte de la cuarta guerra
mundial, es una accion planificada desde hace mucho tiempo, para cumplir el
proyecto del nuevo orden que quiere sumergir al mundo en los dominios del terror y
gue tiene como victima principal a la realidad en el d&mbito de la corporalidad
victimada. Se somete atodo aguel gque tiene unavision diferente del discurso oficial,
y se gjerce e terror no importa que éste sea sobre la cultura actual y milenaria de los

puebl os dominados con el objeto de que no “ quedara pasado por recordar” .**®

“A un costo de 220 mil millones de dolares, por lo menos,
(combatieron) 2 mil 200 tanques; 432 aviones F-11, F 117, B-2, B
52; 68 navios de combate; cinco trasatlanticos; siete portaaviones;
200 helicopteros Apache y miles de toneladas de bombas
inteligentes ( estUpidas porgue su Unico fin es producir la muerte),
incluida <la madre de todas las bombas>, capaz de exterminar 600
metros cuadrados de gente y dejar con cancer a todo el resto del
vecindario. (Murieron) 5 mil enemigos, entre mujeres, nifios y
hombres. (Quedaron) en los hospitales cerca de 7 mil heridos ( se
destruy0) toda construccion que pudiera parecer peligrosa, entre
ellas, por supuesto, el Museo Nacional de Mesopotamica, la
Biblioteca Nacional, el Antropologico de Bagdad, los palacios de
Hussein y los jardines colgantes de Babilonia, maravilla universal
irrecuperable como las historicas piezas que se guardaban en
Mosul, Nasiraya, Kirkuk, Tikrit, Ur y Basora, todas rescatadas de la
primera civilizacion humana, segun resefian los libros sagrados
Coran, Talmud, Pentateuco y Hamurabi (...).

5 NADAL Algandro; Diade campo paralos misiles, Lajornada, seccién economia 21 de noviembre 2001, p 47.

158 Resulta interesante comprobar como |os soldados norteamericanos que estan en e frente de infanteria son reclutas
obligados por |a pobreza. Las personas que ingresan a las filas militares del gército Norteamericano son de familias
pobres que ven por este medio la oportunidad de incorporacion alas oportunidades de educacion y capacitacion gratis
gue ofrrecen los servicios militares, ya que no cuenta con dinero para acceder ala universidad. Por jemplo, €l setentay
seis por ciento de los soldados estadounidenses en Vietnam provenian de la clase trabajadora o de familias de ingresos
minimos, y solamente 23 por ciento tenia padres profesionistas o de nivel técnico. Cfr. CASON, Jim- Brooks David.
Estadounidenses pobres, quienes combaten en Irak; los mas ricos rehuyen ese “honor”. En la Jornada, seccion el
mundo, 5 de abril del 2003, p 9.
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(Quedaron) sin agua y techo cientos de miles de chiitas, y como
tampoco hay gobierno y (no aceptan e gue se le quiere imponer) lo
que impera es el infortunio (...).

(Los aliados) 300 muertos y casi todos pertenecientes a familias
chicanas-hispanas-afro-caribefas, soldados de primera fila que
concursaban por una green card a cambio de balazos.””**®

Los creadores de las bombas inteligentes (sic), nos indican que la
“reconstruccion” -término perverso para nombrarle a la colonizacion terrorista del
pueblo devastado de Irak- constara (sic) més de 100 mil millones de ddlares. Con
estos datos se muestran claramente como la globalizaciéon del libre mercado en €
marco de una sociedad capitalista, fundamenta su riqueza en la muerte de la
humani dad.*®

Terminadala guerrade Irak (en su fase de ocupacion, porque después vino lade
resistencia) que tuvo como escenario principal las primeras paginas de los diarios y
horas enteras de trasmision en las pantallas chicas, nos condujo (pedagogia) hacia un
siguiente escenario donde nos mostro las imégenes aterradoras y descarnas que
resultaban sobrecogedoras por el impacto que € terrorismo causd, sobre una de las
civilizaciones més antiguas de la humanidad. Esa imagen no se trasmitian para hacer
un gercicio pedagogico de concientizacion del dolor y la muerte, sino en la gran
mayoria de | os casos representaban €l producto rentable parala notaroja.

“George Nethercutt legislador republicano por el estado de
Washintong paso cuatro dias en lIrak y al regresar dijo en una
conferencia: ““La historia de los hechos en Irak es notable. Es una
historia mucho mejor y mas importante que perder un par de
soldados cada dia.

(...) Interjeccion enorme. Olvidémonos de los soldados muertos, que

no van a mejorar nada”.'®*

“El ndmero de estadounidenses muertos en la actual guerra de
ocupacion en lIrak, se eleva hasta el miércoles anterior (15 de
noviembre de 2003) a 397, lo que significa que se ha sobrepasado

% MORALES, Carlos. Y ganamos laguerra. En lajornada, seccién e mundo, 22 de abril de 2003, p 22.

180 Cfr. KLEIN, Naomi. Reconstruccién en Irak: robo disfrazado de caridad. Bombardea antes de comprar. En la
jornada, seccion masiosare 277, 13 de abril del 2003, p 5.

1 MOLLY lvins, Irak no es cuestién de relaciones pablicas. La jornada, seccién e mundo, 1 de noviembre 2003, p
25.
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ya los fallecidos en los tres primeros afios de la guerra de Vietnam,
cuando en ese periodo se contabilizaban 392 caidos entre 1962 y
1964.

En comparacion, las fuerzas estadounidenses en Irak son ya 130 mil
efectivos, la misma cantidad que habia en Vietnam en octubre de
1965”1

Después del acto de terrorismo sobre el pueblo de Irak los titulares se ocuparon
de la reunion del G-8 y las millonarias ganancias que dejara a las empresas la
“reconstruccion”. Es decir los muertos degjaron de ser importantes para dar paso a lo
gue representa mayores utilidades, la pregunta era: ¢quiénes obtendran mayores
ganancias por la reconstruccion de las victimas del terrorismo globalizado?.'®

El escenario del terrorismo que dejé e mundo del mercado globalizado fue: un
crecimiento del sector militar de las grandes potencias que como vimos se venia
presentado desde 1998 incrementandose en términos del 6% cuando ascendié a 794
mil millones de ddlares. Esto significa el 2.5 del PIB mundial, 1o que nos habla de
un gasto de 128 ddlares por cada habitante del mundo. Veinte conflictos armados en
el mundo durante el afio 2003; lamayoriaen Africay Asia.*®

Por los datos expuestos queda muy claro que la cuarta guerra como guerra
globalizada, nos esta poniendo en una situacion limite de vida-muerte a toda la
humanidad. Sin embargo |os escenarios de la muerte no solo se estan presentando en
lo macro-social, también los sufrimos en el ambito de |o micro-social, mucho antes
de lainvasion a lrék, nos dimos cuenta de la violencia que invadia los espacios de
nuestra vida, y que ésta no tenia como causa la “irracional naturaleza con la que
nacen los pobres’ sino también estaba en aguellos lugares donde se asumia la
defensa del mundo democratico.

Esta es una guerra globalizada que invade diferentes escenarios como podemos
ver en lasiguiente cita:

162 Reutes. Las cifras de estadounidenses caidos se acercan a las de Vietnam. La jornada, seccién el Mundo, 15 de
noviembre de 2003, p 30.

163 CUELLI, José. Los muertos olvidados. En la jornada seccion cultura, 6 de junio de 2003, 42 . El escenario que
estamos presenciando después de la accidn terrorista sobre el pueblo de Irak y contra la humanidad, es una “venta de
liquidacién” no solamente de petroleo, también de agua, servicios de salud, comida, educacion, libros de textos...

1% DPA y AFP. EU, responsable del incremento del gasto militar en el mundo: informe. Lajornada, seccion el mundo,
18 de junio del 2003, p 35
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“En los alrededores de San Diego, un joven de 15 afios mato a dos de
condiscipulos e hirio a otras 13 personas — alumnos y maestros- con
un pequefio revolver .22 que bien pudo haber sido fabricado por un
nifo de alguna escuela primaria de China. Es un ejemplo de
cooperacion internacional globalizadora, sin ética que vincula a la
economia comunista neoliberal China con los mercados mundiales.

“(...) 13 menores de edad mueren, en promedio, cada dia en Estados
Unidos como resultado de heridas de una arma de fuego(...) En este
pais hay aproximadamente 66 millones de duefios de armas de fuego
gue en conjunto, tienen casi 200 millones de armas, (cantidad que es)
mas que suficiente para armar a cada adulto del pais (...) Las
estadisticas sobre muerte por arma de fuego en el pais — los mas de
9mil 300 muertos (...) (demuestran que) El acceso a estas armas es
mas facil para cualquiera. En este pais se celebran mas de 4 mil
exposiciones de venta de arma de fuego (...) cada afio, 2 mil
estadounidenses entre las edades de 14 y 17 afios usan una arma de

fuego para matar a alguien”.'®®

La sociedad estadounidense y europea, debe reconocer que casos tristes como €
de Litteltown, donde dos jévenes asesinaron a 12 comparieros de escuela 'y luego se
suicidaron o € mas reciente en Conyer, Georgia, donde un estudiante de 15 afios
abri6 fuego con dos armas calibre .22, hiriendo a seis de sus compafieros, o Eurfurt
Alemania (abril del 2002) donde, diecisiete personas fueron asesinadas por un joven
en la escuela Johann Gutemberg, considerado €l peor atague armado del pais. Todas
estas victimaciones han tenido como escenarios la escuela, éstas son sefides de una
tendencia preocupante a la violencia juvenil; y que los nifios y jovenes de hoy
“enfrentan los peligros de una era totalmente cambiada haciala violenciaarmada’.

“Bee, Bee, ovejita negra, lee el profesor, ¢tienes lana? Los nifios
responden: Si, sefior. Tres bolsas llenas. Una para mi amo... El amo
es blanco. Las ovejas, negras.

Al cabo de una hora, cuando salgo del aula, cuatro nifios siguen
durmiendo sobre la alfombra verde. Me quedo de pie junto a la
puerta y miro a los nifios en su mayoria se sientan ahora a la mesa
para tomarse la leche. Dentro de nueve afios la mayor parte de ellos

15 CASON Jim y BROOK David, Mueren 13 menores al diaen E.U por herida de bala. Poseen arma de fuego casi 66
millones de estadounidenses. L a Jornada, seccién el mundo, p 9, - de mayo de 1999
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irdn a Manley School, un edificio enorme, feo, a s6lo una manzana,
donde solamente el 38% de los alumnos termina sus estudios.
Dentro de doce afios, en el primer ciclo de secundaria, si son ciertas
las estadisticas referidas a esa zona, 14 de estos 23 chicos y chicas
(referidos a grupo del profesor) habran abandonado la escuela.
Dentro de catorce afos, cuatro de esos nifios como maximo, iran a
la universidad. Dentro de dieciocho afios, uno de estos cuatro quiza
se gradue en la universidad, pero el 80% de los chicos de esta
escuela infantil habran pasado algun tiempo en la cércel.

“Kozol, el investigador, el defensor, el adversario, que insiste en la
exactitud de sus descripciones, incita a sus lectores a aceptar que
durante la era del nuevo orden en la educacién publica, la politica
social ha experimentado un retroceso de casi cien afios, que estas
escuelas urbanas son en general, unos lugares extraordinariamente
desdichados, que la voz de los nifios ha desaparecido de los
debates’”'*®

“ Aquella mafiana, unos 300 chicos de Harper (...) se encontraban
en el comedor para tomar el desayuno: cereales, donut y leche.
Habian llegado después de cruzar la plaza y bajar por los
senderos, mientras lloviznaba en las primeras horas de aquella
mafiana tan tranquila. Mas tarde(...) algunos de ellos miembros de
pandillas callejeras, lo convertirian en un lugar concurrido,
posiblemente no un sitio donde entretenerse, raras veces un sitio
donde jugar.

Tres eran las autoridades principales de esta comunidad. La policia
representaba la autoridad civil. La escuela constituia la autoridad
cultural. Las pandillas del plan de viviendas de al lado ostentaban
la autoridad social. La primera y la tercera autoridad se
enfrentaban. La segunda intentaba no verse afectada por las otras
dos. Familia, organizaciones de servicio social, organizaciones
religiosas, y la comunidad de comerciantes servian de muy poca

1%6 STAKE, R. E, op-cit , p85.
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referencia para los jovenes adolescentes. Para algunos de ellos, las
pandillas eran la autoridad que se debia de elegir”.'®’

Y mientras esto no preocupa a los paises méas poderosos e influyentes de la
tierra, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia revel6 que unos 300 mil
nifios son explotados en el mundo como soldados. En 26 paises, |os menores de 15
anos forman incluso parte de unidades militares y paramilitares. Se trata de una de
las violaciones mas graves a los derechos humanos. La mayoria de los nifios
soldados nunca han ido a la escuela, no cuentan con ninguna formacion profesional
y padecen durante afios o por € resto de sus vidas las secuelas de haber participado
en la guerra. Esos nifios, muchas veces ya no pueden regresar a sus familias o
comunidades y, en numerosos casos, no han aprendido otra cosa que matar y
torturar, por 1o que ellos mismos se convierten en victimas. **

El Sistema Nacional de Inspeccion Instantanea de Antecedentes
Criminales del FBI, inform0 que en el octubre del 2001 las
solicitudes para adquirir una arma de fuego llegaron a un millén 29
mil 691 peticiones contra 845 mil 886 en el mismo periodo del afio
pasado.'®

“Para los terroristas del mundo, Estados Unidos es el gran bazar de
armas, advirtié un informe a finales de diciembre del centro Brady
para la prevencion de la violencia armada. En el documento se
detalla varios incidentes mas en los cuales gente supuestamente
vinculada con el terrorismo fue descubierta comprando rifle y

pistolas en ferias o por medio del correo electrénico”.*

“El presidente Bush presentd al Congreso su proyecto de
presupuesto para el afio fiscal 2003. Este documento solia
presentarse en una cubierta sobria, pero este afio la vistosa portada
aparenta envolver el presupuesto en una bandera estadounidense,
enfatizando asi el tema de la lucha por la defensa de la patria y
contra el terrorismo.

También por primera vez, el texto viene acompafiado de llamativas
fotografias de las principales joyas del arsenal norteamericano.

%7 1bid, p 120.

168 Cfr. RESTREPO lvén, Peligro paralos nifios de hoy, Lajornada, seccién politica, 14 dejunio 99, p15.

1% NOTIMEX, Crecié 22% la venta de armas en Estado Unidos tras los atentados del 11 de septiembre, La Jornada,
seccion politica, 17 de diciembre 2001, p 15.

170 CASON Jim y BROOK S David, Frenética compra de armas en EU, Lajornada, 27de diciembre 2001, p 36.
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El rubro méas favorecido es del gasto militar que crecié 14.5 por
ciento. El incremento de 48 millones de ddlares es el mayor en dicho
renglon en dos décadas. Ademas duplica el gasto dedicado a
seguridad interna (contra el terrorismo) hasta alcanzar mas de 37.7
mil mdd.

El gasto en investigacion y desarrollo experimental para la defensa
crecera mas de diez por ciento con respecto al presente afio y
alcanzara el nivel de 54 mmd, nivel casi sin precedente. Esto es
grave porque el gasto en IDE militar, normalmente es preludio de
un mayor gasto en equipo y material belico (...) Un délar invertido
hoy en IDE, debera convertirse en tres o cuatro dolares en pocos
afnos, consolidando una tendencia a incrementar el gasto militar.
Por eso las proyecciones de compras de equipo militar en este
presupuesto pasan de 68 mil en 2002 a mas de 100 mil mdd en el
2007.

Para compensar esos aumentos, serén recortados programas de
obras de infraestructura en hospitales, proyectos educativos y

mejora del medio ambiente”.*"

Los medios han hecho circular una imagen del oficio religioso celebrado en la
catedral de Washington en honor a los caidos en el atentado terrorista. En dicho
lugar se encuentra el presidente George W Bush, su padre del mismo nombre, y el
ex presidente Bill Clinton. Juntos los hombres cuya diversa capacidad en € uso del
poder del capitalismo salvaje ha sido demostrada. Juntos € dltimo presidente de la
terceraguerramundia y € primero de la cuarta'”

“Un conocido manual para asesinos ensefia a sus lectores a
adulterar productos farmaceuticos, contaminar alimentos y utilizar

"1 NADAL, Alonso; Envuelto en la bandera, Lajornada, seccién economia, 6 de febrero 2002, p 22.

172 «:\/iene a propdsito una anécdota que cuenta Jerome Bruner, el conocido psicélogo de Harvard (...) le habian
solicitado cita dos funcionarios del Ministerio de Educacion de Rusia; él supuso que querrian consultarle acerca de
sus teorias sobre el aprendizaje, pero para sus sorpresa lo que le plantearon fue un problema enteramente distinto:
¢Como debemos ensefiar la historia de Rusia ahora, tras la caida del muro de Berlin? ¢Diremos que los 75 afios de
comunismo fueron un error?¢Los justificaremos como una etapa necesaria?¢Los ignoraremos?;0 diremos que el
pais fue presa de un habil grupo de oportunistas?;,Cémo podemos guiar a las nuevas generaciones rusas a
reconstruir la historia de su pais, incluyendo sus tragedias y darles un sentido educativo? Y en la discusién surgié
otra pregunta mas profunda: en esta tarea de revisar la historia ¢c6mo podemos evitar volver a ser presas de un
engafio, ahora de signo contrario? Bruner confiesa: Al siguiente una idea me persiguio: ¢Por qué nosotros los
norteamericanos no nos estdbamos planteando preguntas semejantes sobre nuestra historia? ¢Es sélo porque
ganamos la guerra fria? En los paises vencedores se fabrica una historia que encubre sus errores y crueldades; sus
jévenes crecen en la autocomplacencia, sin comprender a fondo la sociedad a la que pertenecen”. Cfr. BRUNER,
Jerome, The culture of education, En LATAPI Sarre Pablo, Después del PRI, ;qué historia ensefiar?.En Proceso 1270,
seccion andlisis, 4 de marzo 2001, p 58.
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sustancias de aplicacion doméstica para matar. El autor aconseja
probar la efectividad de los venenos en vagabundos antes que en
gatos callejeros”.*"”

El mundo del terror estd invadiendo a toda la sociedad globalizada y Estados
Unidos parece resignado a vivir en €l terror. Bao € titulo aegre de “pensamiento
naranja’ la Secretaria de Proteccion del Terrorismo anuncia en Internet las medidas
de seguridad para el actual nivel oficial de peligro: “Acostumbrese a vivir con mas
guardias, soldados, retenesy revision de paguetes (el gobierno promete gjercer mayor
vigilancia de los sistemas electronicos y € agua potable). Acostimbrese a reportar
cualquier situacion sospechosay atrabagjar en casa, limitando sus salidas a asuntos de
emergencia; preparese para vivir en el nivel rojo, en el que todos deberan suspender
sus actividades normales y degjar las calles libres para permitir la respuesta de las
autoridades.'”

Un terrorismo que se asienta también en la sociedad civil, desalentando la
movilizacién, tragandose las mentiras de que son los pueblos del medio oriente los
gue amenazan la seguridad. Y con este pretexto se esta generando € terrorismo en la
vida cotidiana, detenciones preventivas, espionajes telefonicos, sentido amenazante
en todos los espacios publicos que inunda todos los escenarios evitando que se
piense.

Leccion terrorista para toda la humanidad para justifica las acciones que esta
convirtiendo a la cuna de la civilizacion como el campo de batalla con cadaveres y
ruinas. La cultura de la muerte contra el otro distinto victima los cuerpos, quema los
libros, saquean los objetos. El totalitarismo de la tercera guerra mundial a través de
sus dictadores siempre quiso limitar la imaginacion y la memoria del pueblo.
Curiosamente el terrorismo globalizado del mercado se mantiene en esta
irresponsabl e tarea de atentados contrala memoriay laimaginacion

La guerra globaliza 'y su terror, bestia feroz y salvaje, devora la vida como una
permanente amenaza la convierte en objeto de persecucion y después enlogquece en
su propio miedo. La sefial de vida muerte con que iniciamos este siglo, tiene que
dgar la experiencia -como humanidad- de no seguir poniendo en riegos la vida
humana. Ante tales circunstancias, como se ha descrito en este capitulo la
corporalidad sale herida, sangrante, humillada; esta situacion nos debe dgjar sempre
una memoria como huella para evitar que la cultura de la muerte se siga repitiendo.

El mundo se llena de los efectos intencionales y no intencionales del terror, no
obstante desde el asombro, laresistenciay laindignacion, se genera la necesidad de

173 STERHN Jessica. 1bid, p 44.
14 CAMIL, Jorge. Latercera guerramundial. En lajornada, seccion politica/opinion. 28 de febrero de 2003, p 21.
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la esperanza de un nuevo modo de ensefiar-aprender que la vida es lo que no
podemos poner en riesgo.

“Hicimos de la cuidad de Dios ( lafavela) nuestro propio Vietnam”.'"

1.4 Vocesinterpelantes contra el uso terrorista delaciencia.

La ciencia y la tecnologia que a inicios del siglo XX, se presentaban a mundo
como un espacio significativo de esperanza para la afirmacion de la vida, hoy;
salvo casos aislados, son medios de la muerte, porque su alianza con el mercado y
laindustria de la guerra son sus principal es patrocinadores.

Estos son agunos de los hechos traducidos en los indicadores:
“Todos los paises de América Latina gastan en conjunto once mil
millones de délares en ciencia y tecnologia, cantidad inferior a los
doce mil millones de ddlares que canaliza un solo pais como
Canada que no es potencia en ese campo (...) tan sélo en el Science
Citation Index hay casi 14 mil 600 articulos de autores
latinoamericanos, cifra inferior a los 20 mil de Espafia’*"

“En el informe trabajo en el mundo 2001, la OIT (Organizacion
internacional del Trabajo) precisa que la nueva tecnologia de
comunicacion e informacion es producida solo por el 15 % de la
poblacion mundial, que vive en paises industrializados.

Por ejemplo en Estados Unidos 20 por ciento de los trabajadores
recuren al uso intensivo de la tecnologia (...) ( a nivel mundial) el
porcentaje de internautas es ligeramente superior a 5 por ciento de
la poblacién y 88 por de éstos se encuentran en los paises
industrializados(...) Estados Unidos y Canada concentran por si

17> Cfr. MAIRALLES, Fernando, Cuidad de Dios, Filmografia. Brasil 2002.
16 HERRERA, Beltran Claudia. Marginada de la ciencia la mayoria del conocimiento en L atinoamérica. La Jornada,
Seccién Sociedad y justicia j6 de julio 1999. p 56.

118



solos a 57 por ciento de los usuarios mundiales de la red mientras
que la cifra del total de africa no representa el 1 por ciento.”*"”

““A pesar de que en los paises en desarrollo se concentra el 75 % de
la poblacién mundial, tan solo tiene un escaso 6 por ciento de los
cientificos del mundo. Por su parte, los paises desarrollados, con
una poblacién inferior a 25 por ciento de los cientificos, liderean los
sistemas de mercado, desarrollan tecnologia y ciencia de punta y
controlan la trasferencia y comercializacién de la técnica y el
conocimiento (...) Estados Unidos, la union europea y Japon son
tres bloques economicos, politicos, cientificos y culturales que
disputan la hegemonia del mundo: realizan 77 por ciento del
comercio, controlan el 96 de las trasnacionales, ejercen 86 por
ciento del gasto militar y mas de 90 por ciento de las

comunicaciones se realizan en inglés (...)”.}"

(...) De acuerdo con la empresa Microsoft, apenas el 11 por ciento
de las 200 mil escuelas mexicanas tienen computadora en sus aulas.
En Estados Unidos cien por cien de los institutos educativos cuentan
con este instrumento; en Brasil el 60% y en Argentina 40% (...) (La
computadora) (...) es cotidiana desde hace 10 afios 0 méas (en los
paises en desarrollo). En Estados Unidos hay una computadora por
cada 13 nifios y en México una por cada 112 (...) Desde el
descubrimiento de Internet, una maquina aislada sirve de poco.
Para sacarle mas jugo necesita estar conectada y ese es todavia un
suefio en los salones mexicanos. Microsoft indica que apenas un 6%
estan conectados a Internet frente a cien por cien de los salones
estadounidenses.*

““ A principios del siglo XX, la exclusion del usufructo de la tierray
del producto del trabajo industrial era la forma principal de
explotacion. Estas modalidades de victimaciéon no han terminado,
pero hoy se unen a la exclusion de las redes de informacion y
tecnologia, es decir la ignorancia del conocimiento de moda,

1T g/A. Prevé repercusiones en fuentes de empleo, contratos v eficiencia de organizaciones: Trasformara Internet el
mundo laboral: OIT. La Jornada, miércoles 31 de enero 2001, Seccién Sociedad vy justicia, p 44.

178 SANDOVAL- Forero, Eduardo. Nueva oportunidad para AL. Conferencia mundial sobre ciencia de los paises en
desarrollo. La Jornada, Lunes dela Ciencia, 14 de Julio 1999. p 3-2.

1% HERRERA Beltran Claudia, Una escuelaideal en el populoso San Cosme. La Jornada, 20 de Agosto de 2001, p48.
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privilegiado por el mercado y la globalizacion de la informacion, es
otra de las formas duras que privilegia la victimacion. (...) La voz
grabada, el cine, el teléfono hoy la Internet, (...) (muestra que) Lo
cercano nunca antes estuvo tan lejano de lo tactil: Nunca antes la
idea del otro fue tan lejana al calor de lo humano (...) lo nuevo que
expande solo se usa (...) para impedir el intercambio de los cuerpos

en volumen de las temperaturas de la piel”.*®

“La mundializacién de los intercambios, la globalizacion de las
tecnologias y en particular el acceso a la informacidn, han
aumentado la posibilidad de acceso de los individuos a la
informacion y el conocimiento. Pero, al mismo tiempo, todos estos
fendbmenos conllevan una modificacion de las competencias
adquiridas y de los sistemas de trabajo. La sociedad del futuro sera
una sociedad cognitiva. Desarrollar cada vez mas las capacidades
para aprender y la posesion del conocimiento en lo que podemos
calificar de una relacion cognitiva seran lo que estructura nuestras
sociedades (esto en & primer mundo). Las variables seran: la
produccion del saber mediante la investigacion, y su trasmision por
la educacion y la formacion. La comunicacion serd imprescindible.

El nivel de competencia un instrumento de medida individual”.'*!

“Las nuevas tecnologias han trasformado las relaciones humanas
en todos sus sentidos. La produccion masiva va disminuyendo en
provecho de una produccion mas diferenciada. Lo que genera una
empresa mas descentralizada. Los trabajos rutinarios y repetitivos
tienden a ser absorbidos en las sociedades de la tecnologia
informética por ésta. Ademas de lo anterior la descentralizacion ha
venido disminuyendo por el uso de las redes. En la sociedad de la
informacidn se acelera el desarrollo de conocimientos cientificos y
la produccidn de objetos técnicos, asi como su difusion. Aparece un
nuevo modelo que combina especializacion extrema y creatividad
individual”*®

180 MEJIA Madrid Fabricio, 1903: La sangre y las alturas., La Jornada semanal, seccién tiempo fuera 4 de julio 1998.
p 11.

181 Comision de las comunidades europeas, Libro Blanco sobre la educacion y la formacién. Ensefiar y aprender.
Hacia la sociedad del conocimiento. Bruselas 29, 11, 1995, p11.

182 | hid, p8.
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“Miranda Guerrero, académica del centro universitario de Ciencias
Economico Administrativas de la Universidad de Guadalajara,
indicé que para la UNESCO la educacién resulta pertinente al
lograr la democratizacion del acceso y mayores oportunidades de
participacion en la educacion de la poblacion.

Subray6 que, en cambio, el modelo del Banco Mundial esta
diseflado por economistas. Pretende maximizar el valor agregado de
la escolaridad, es decir, la adquisicién de mas conocimientos y
aumento de probabilidades de desempefiar una actividad
generadora de ingresos.

Dijo que el Banco Mundial establece el crecimiento economico
como objetivo en si mismo y olvida que la educacion tiene otros
propésitos como la creacidn y trasmision de conocimiento, la
recuperacion de las tradiciones, asi como la formacion de
ciudadanos con entidad propia.

Lo que importa no es cuanto dinero aporte el banco al sector
educativo, sino el impacto de sus politicas en la vida de las naciones
y las personas. Su concepto de calidad educativa identifica los
resultados del aprendizaje y del rendimiento escolar con la
productividad individual y social.

La concepcion educativa del Banco Mundial es una propuesta sin
pedagogia (critica). S6lo pretende asegurar la productividad de la
inversién al ignorar los objetivos humanos cualitativos que
conforman la esencia de la educacion.

Agrego que la calidad en la educacién no depende solo de la
eficiencia con que se aprende, sino de otros aspectos gque pasan
inadvertidos a los ojos de los banqueros, como son las relaciones

entre las personas sus motivaciones e ideales”.**®

Un gemplo de esto son las referencias al documento: “Tendencias globales al
2015: dialogo con expertos no gubernamentales acerca del futuro”; donde se
declara que la maxima prioridad del sector privado estadounidense seguira siendo €l
mantenimiento del liderazgo econdémico y tecnologico de Estados Unidos, € ge

18 Notimex. Influye més e Banco mundial que la UNESCO en la educacién: investigador. La Jornada, seccion
economia, 23 de noviembre de 2002, p 24.
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principal sera la ganancia financiera, no los objetivos de politica exterior. Como
sefiala FranCois Lafarque:

“(...) el mundo actual asiste a la privatizacion de la politica exterior
de los Estados Unidos. Las grandes empresas tienen su propia
politica exterior, ejercen una gran influencia sobre los gobiernos y
modifican el curso de la historia”*®

El punto principal de la ciencia en e mundo contemporanea es la informética
unidad a mercado, esta ecuacion modifica profundamente nuestra concepcion de la
realidad pues totaliza la vision que acentla lo numérico que se mueve a atas
velocidades y en un gran nimero de espacios a mismo tiempo. La Internet, el
ciberespacio, hace surgir el gobierno de lo inmediato. La realidad virtual pretende
estar en todas partes y en ninguna. ES inaprensible y busca gobernar todas las
acciones humanas.

“El Pentagono esta elaborando planes para monitorear la manera
en como camina, habla y compra todo habitante de Estados Unidos,
registrar las caracteristicas de sus caras y colocar esta informacion
en un banco de datos (...) El objetivo es detectar los hilos de la vida
de un individuo en términos de hechos, estados y relaciones (...)El
monto de los datos que necesitan ser almacenados no tendran
precedentes, medido en petabytes. Un petabyte es un millén de miles
de millones (...) Estamos en una década para poder recaudar y
analizar ese monto de datos (...) un gobierno ( que ha) dedicado
tanto dinero y estudio a vigilar nuestros pasos.””*®

Pensadores latinoamericanos como Hugo Zemelman, mediante la
interpelacion, proponen un nuevo uso para lacienciay la técnica desde los criterios
y principios éticos de vida plena para todos:

“ Ante la difusion generalizada de un pensamiento social
meramente instrumental, que retrajo los espacios de debate plural y
democratico (...) sin actores capaces de ver con claridad la
realidad, distanciarse de ella y avanzar a pesar de las
circunstancias. Por eso la idea de pensamiento critico, supone
asumir planteamientos que permitan al sujeto dejar inercias y
certezas, no que aquieten el alma y ofrezcan tranquilidad de

18 FAZ10, Carlos: Un EU con menos influencia y rodeado de enemigos, prevén expertos de inteligencia, La jornada,
Seccion politica, 17 de diciembre 2001, p 17
18 CASON, Jim et-al. Big Brother del pentagono sobre |os estadounidenses. En lajornada, 23 de mayo, p 1.
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conciencia (...) Pero no basta con el pensamiento critico (...) sin
voluntad es s6lo esgrima de cortesanos. Aunque en gran medida el
ambito academico se ha convertida en eso (...) criticas que no estan
comprometidas con nada. Otro de los desafios del pensamiento que
se atreve a cuestionar (...) es el de reencontrar la esperanza. Pero
para hallarla hay que atreverse a buscarla, y esto supone romper
los parametros de la conformidad.

“Existen problemas modernos para los cuales no hay soluciones
modernas (...) el actual es un momento de transicion muy creativo,
muy fuerte, en el que existe una doble tarea: reinventar la
emancipacion social para renovar las instituciones”.

Bonaventura Souza: M&s que nuevas ciencias sociales lo que se
requiere (...) es un nuevo modelo de racionalidad, (...) razon
cosmopolita, opuesta a la razén indolente que no se ejercita
libremente ni con capacidad creativa porque cree que todo esta
pensado o determinado. Para ello (es necesario) reconocer que la
comprension del mundo es mucho mas amplia que la occidental y que
existen muchas otras experiencias sociales que, aungque marginales y
desacreditadas, pertenecen a nuestra realidad.

Lander Edgardo “(...) cuestiond la existencia de un conocimiento
objetivo universal, porque hoy se sabe que no existe conocimiento sin
sujeto.

Ante el monopolio, social de la verdad, que lleva entre otras cosas a
olvidar a los 500 mil nifios iraquies muertos por bombas
estadounidenses, llamd a una constante reflexion respecto del papel
de las universidades y de las ciencias sociales que en ellas se
producen.”*®

Anibal Quijano: “El eurocentrismo es una perspectiva del
conocimiento que se elabora de manera sistematica desde el Siglo
XVII, sobre la base de la colonizacién del mundo y la llamada
clasificacién racial de la poblacién. Con Descartes, por vez primera
en la historia el cuerpo pasa a ser naturaleza, objeto que contiene un

18 RIVERA Maria, Ejercer la critica, uno de los principales desafios en el mundo actual, coinciden académicos, La
jornada, seccién politica 26 de noviembre 2001, pl3.
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principio que se llama razon, de origen divino, que es el sujeto. En
este dualismo radical estd la base misma de la constitucion del
eurocentrismo. ¢ Qué cosa estd mas proxima a la naturaleza? El
cuerpo. La mujer, el negro, el indio son cuerpo, estan mas cerca de la
naturaleza, por eso son discriminados.

Nunca llaman etnias a los franceses sino a los africanos y a los
americanos aborigenes. Las etnias, los objetos de estudio son los
otros. Los sujetos son ellos. Hay una vision racista y etnicista en esta
distribucién de identidades.””**’

Hasta este momento de la investigacion se han visto los datos y las voces
interpelante como la necesidad de darle un nuevo sentido a la ciencia para que no
vea limitado su avance por la exclusividad de la economia capitalista. Si se mantiene
la afirmacion de que el conocimiento cientifico debe ser puesto al servicio de lavida
de toda la humanidad, es clave que se piense gque las acciones humanas deben estar
articuladas ala esperanza por lavida.

1.5 Voces interpelantes contra la pedagogia del terrorismo en la época de la
cuarta guerra mundial.

La educacion no escapa a los escenarios del terrorismo como |lo muestran de los
datos y sus contradicciones en |os actos de habla interpel ativos.

“Segun el estudio mundial de la infancia 1999 publicado hoy por
UNICEF (...) Mas de 130 millones de nifios en edad escolar del mundo
incluyendo la cifra apabullante de 73 millones de nifias de entre seis y
once afos, no han puesto jamas el pie en una escuela primaria (...) y si
este 21 por ciento de la poblacién mundial infantil de esa edad sin
educacion (formal) resulta impactante, la impresion se agudiza al
sumarsele otros 885 millones de adultos, dos tercios de los cuales son
mujeres, sumidos aun en las sombras del analfabetismo, y muy
probablemente moriran sin nunca haber aprendido a leer o escribir su
nombre completo (...) la cruda realidad es que no menos de 150
millones ( de nifios) abandonan la escuela antes del quinto afio sin

187 QUIJANO Anibal. En RIVERA Maria; _El neoliberalismo arrastra a América latina a la esclavitud, La Jornada,
seccion politica entrevista, 27 de diciembre 2001, p10.
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haber adquirido nociones elementales de lectura, escritura y calculo

para ingresar(...) al degradante mercado de trabajo infantil”.**®

“Actualmente existen 875 millones de analfabetas, de los cuales 649
millones estan en Asia, 175 millones en Africa y 41 millones en
América Latina(...) El gasto educativo por alumno en todos los
niveles de ensefianza durante 1997 fue de 5 mil 360 ddlares en los
paises del norte, en tanto que en las naciones del sur fue de 194
ddlares (...) 96 por ciento del gasto en ciencia correspondio a paises
del norte, y 4 por ciento a paises del sur en 1990”.1%°

México es un escenario donde esta situacion de victimacion se muestra en
todas sus contradicciones como parte de esta sociedad globalizada del mercado total.

“ Hoy (...) 460 mil (niflos) participan de manera temprana en la
economia familiar, 54 mil ingresan al consejo tutelar para menores,
30 mil fueron deportados de Estados Unidos; 7 millones padecen
algun grado de desnutricion; 10 mil murieron debido al maltrato y
813 padecen del sida.””**

““Los patrones de desigualdad que dividen al mundo entre paises ricos
y pobres, entre el norte y el sur, se acentuan mas en el acceso a la
ensefianza y se reproducen a nivel nacional; mientras en las regiones
del norte de México la tasa de escolarizacion alcanza 16.5 por ciento,
en las del sureste llegan a 12.2 por ciento (...) la tasa bruta de
escolaridad para el pais asciende a 19.85 por ciento, lo cual indica
que 80 de cada 100 jovenes mexicanos no tienen acceso a la
educacion superior (...) mientras 45 por ciento de los jovenes de
familias de clase media y alta cursan licenciatura, ese porcentaje se
reduce a 11 por ciento en las urbanas de bajos recursos, y a 3 por

ciento en el medio rural’.**

188 NUNEZ Kyra, El elemental derecho a la educacion es ain una utopia. Publica UNICEF el estado mundial de la
infancia 1999. Lajornada, seccién sociedad y justicia, 10 de diciembre 1998, p 5.

189 AVILES Karina, Sin acceso a educacion superior, 80 de cada 100 jovenes. A nivel mundial existen 875 millones de
analfabetas; 5.9 son mexicanos. La Jornada, Seccion politica 16 de octubre 2001, p 29.

1% Gonzales Jorge, Contralaviolencia la educacion. La Jornada, Seccion sociedad y pais, -30 de marzo de 1991. p30.
91 AVILES Karina, op-cit, p 29.
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Segun el Censo de 1990, 11.5 millones de jovenes entre 14 y 29 afios (
48 %) no se afiadieron a cualquiera de los niveles educativos
posteriores; 3.4 millones se ufanan (o no) de estudios de preparatoria
0 normal bésica y 2.16 han incursionado en la educacion superior.
Ergo (...) Solo 25.1% de los jovenes entre 15 y 29 afios frecuentan o
se les deja ver por un centro educativo”*®

Si relacionamos el ambito econdmico con el educativo tenemos que:

“(...) en las familias que viven con un dolar al dia o hasta dos por
persona, 8 por ciento de los jovenes entre 15 y 18 afios de edad son
analfabetos, debido a la imposibilidad de ir a la escuela porque
tienen que trabajar o porque estd demasiado lejos, también se sabe
que 16 por ciento de los nifios pobres estan atrasados en la escuela
uno o dos afnos.

Esto se acentla en la secundaria, donde 40 por ciento de los menores
de hogares pobres dejan de asistir para sumarse a la fuerza laboral y
contribuir al sostenimiento del hogar; por eso 80 por ciento de estos
nifos de entre 12 y 14 afos de edad trabajan.

En el nivel medio superior la ausencia de estos jovenes es mayor ya
gue mientras 72 por ciento de los hogares de mayores ingresos
asisten a la escuela, en los méas desfavorecidos sélo 24 por ciento de
los hombres y 21 por ciento de las mujeres lo hacen.””*%

La busqueda de los jévenes por encontrar “pisos mas estables’ en una época en
la que €l terrorismo educativo ( de victimacion de la corporalidad), los priva del mas
elemental derecho a la vida plena, hace que se tenga que inventar e sentido de la
frase: ¢para qué les sirve la escuela?. Antes llegar a la universidad era comprarte tu
seguro de empleo estable y bien pagado. Ahora eso no te asegura nada; aprendan que
yano hay empleos paratodalavida.***

19 MONSIVAIS Carlos,_Losjévenes: la esperanza del ayer, El universal, 18 de oct, primera seccién p 8.

1% GOMEZ Mena carolina, Viven con dos ddlares al dia 43% de mexicanos: BM, Lajornada seccién politica, 4 de
enero 2002, p 9

194 Una caracteristica fundamental de la época (terrorismo globalizado) es la puesta en tela de juicio de la sociedad
patriarcal. En este contexto la lucha entre géneros plantea nuevas formas: los hombres ven amenazados sus intereses y
valores dentro de la sociedad patriarcal. El cuidado de los nifios en la exigencia del ingreso econémico de los padres.
En las familias urbana | os abuel os asumen esta responsabilidad, 10s hermanos mayores, mediante personas de apoyo al
trabajo doméstico o con los vecinos. El resultado es que las nuevas generaciones estan siendo socializadas al margen
del modelo patriarcal y se enfrentan desde temprana edad a los roles del adulto. El aumento en laindividualizacion de
las acciones de las familias urbanas por encima de los roles colectivos |o que hace que los nifios y los adolescentes se
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En la mUsica que se escucha entre los jovenes se revelan sus actos de habla
interpelantes

“Tenemos un rey en el trono
con luces de neon alrededor
Tenemos redentores angeles
Que nos espian en el vagon

Llora el viento y me viene a contar...

Tenemos lleno el refri de cadavares de tzotziles y hot dog
Estan ocultandonos algo, algo que sabemos de intuicion
Que el confort nos cuesta la razon.

Tenemos un ejercito

Televisado con esclavos del fusil
Queremos un centro comercial

En la selva pa“que compres ahi tus jeans.

S6lo déjanos tu vida

Deja de pensar

Y a los zarrapastrosos indios
Los angeles los van a eliminar.

En medio de la carreta

Un nifio se pregunta ¢Donde estoy?
Mataron a toda mi familia

Y no se pa” donde voy™®

L os escenarios nos muestran  una juventud gque interpela con su necesidad por
la trasformacion de la situacion actual pero también manifiesta la contradiccion que
provoca la vuelta a lo cerrado, la busqueda de lo conocido sin transformacion, el

apropien de un modelo de libertad individual. Este modelo y la expresién méas abierta de la sexualidad que esta
poniendo a la homosexualidad en uno de los principales escenarios del cambio social. De la defensa de la
homosexualidad se esté pasando a la legitimacion. El reconocimiento abierto del deseo para el campo de lo individual
gue cuestiond € modelo patriarcal machista, esta viviendo una crisis porque han surgido formas de expresion del
deseo que yano tiene e limite de lo familiar y lo expanden en la sociedad. Cfr. CASTELLS, Manuel, op-cit, pp 34-37.
19| o0s de abajo (grupo de Ska). Laironia se acabd. S/R.
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regreso a lo parecido “light”, laimagen mercadoldgica a la“big brother”, ** v esto
tiene una posibilidad de lazos mas sblidos, pero también de provocar actitudes més
homofébicas y xenofdbicas (terrorismo hacia la vida), porque los jovenes en la
época de la cuarta guerra mundia y € terrorismo, estan permanente expuestos a
procesos enseflanza-aprendizaje con contenidos terroristas y que abiertamente
explicitan que frente a la represion, hay que producir mayor represion, este es €
discurso que justifican al terrorismo.™’

Los datos se contrastan los siguientes la situacion que vive los jévenes
actualmente:

“Los universitarios sin trabajo representan 47.3 por ciento de la tasa

de desempleo abierta identificada en las tres principales ciudades de

(México) donde el INEGI realiza sus muestreos (...) Las tasas de

desocupacion abierta entre la poblacion instruida muestra un

constante deterioro, particularmente durante el pasado trienio,

periodo en el que se duplicaron. Al segundo trimestre de 2000 la tasa

de desempleo abierto entre la poblacion con instruccion media y

superior paso de 2.6 a 4.7 por ciento al cierre de 2003, indican las

estadisticas del INEGI (...) Los indicadores del organismo revelan un

panorama desalentador, ya que puede observarse que a mayor

preparacion académica menores posibilidades de encontrar empleo.

En diez afios, el estrato de desocupados con formacion universitaria o

equivalente fue el Unico registré un aumento en la poblacion

desempleada”.*®

Si ponemos |los testimonios en sus voces interpelantes y escuchamos a Maurilio
Gonzélez -vive en Tlapa Guerrero-, tiene 13 afios. El quisiera una cancha para jugar
y una escuela mas bonita, sin las ventanas rotas, ni los mesa bancos a punto de
deshacerse. Ah, también cuadernos y lpices. ¢Qué quisiera ser? Uno dice que
licenciado, otro que campesino, otro mas, que maestro. Todos rien*®

1% Big Brother: Programa de televisivo: estpido, porque esta guiado sélo por los grandes espectaculos del rainting,
cuyo objetivo principal es“normalizar” lainvasion de latecnologia en laintimidad del sujeto, mediante la consigna de
“vigilar -castigar” y la moral acritica de lo superficial. Las representaciones simbdlicas de las relaciones humanas
virtualizadas por los medios del “marketing” absoluto, se repiten hasta el cansancio en la aburricidn que glorificaalos
gue cumplen las reglas del modelo y expulsa alos que no las cumplieron.

" HERRERA Beltran Claudia, Regresan los jévenes a conservadurismo; lafamiliay el matrimonio, Sus aspiraciones,
Lajornada, Seccidn sociedad y justicia, 4de enero 2002, p 32.

1% ZUNIGA, Juan Antonio; Sin trabajo, alrededor de 684 mil personas con estudios universitarios. La jornada,
seccion politica, 23 de enero 2004, p 10.

% RIVERA Maria, Las cartas de |la Montafia Alta nunca tienen respuesta, L a jornada, Seccion Sociedad y justicia, 6
dejulio 2000, p 4.
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Asi es como la situacién en € problema vida-muerte, se radicaliza en términos
de la educacion. Las condiciones de vida “globalizada” de los profesores mexicanos
no hameorado si consideramos que ““(...)estan entre los peor pagados. En promedio
ganan 10 mil 500 dolares anuales (incluyendo prestaciones), frente a los mas de 30
mil ddlares que obtienen los de Suecia y Alemania.?®

“Para las poderosas fuerzas que buscan controlar la educacion
media y superior (..) Los conceptos fundamentales son:
Privatizacion, desregulacion y orientacion por el mercado (...) La
dominacion, en casi todo el mundo, del capitalismo de mercado y los
principios de la economia neoliberal se encuentran a la base de la
orientacion por el mercado de la educacion media y superior (...)
financiar la demanda significa, en la practica: a.- incrementar las
colegiaturas; b.- cobrar el costo total de los servicios; c.-
instrumentar medidas de préstamo a los estudiantes; d.- cobrar los
intereses prevalecientes en el mercado a todos los préstamos; e.-
préstamos a través de compafiias privadas Yy la introduccion de un
Impuesto a los graduados; f.- adiestrar a los profesores como
empresarios; ¢.- vender investigacion y cursos para servir a las
necesidades del mercado; y h.- incrementar el ndmero de

instituciones privadas con cobros del costo total de la ensefianza”.*

“La profesora indigena Margarita Pineda, su esposo Yy sus tres nifios
salieron a pie del “pueblo del mal’, uno que, segun describen “esta
colgado del cerro” y donde muchos de sus pobladores se podrian
espantar si vieran la luz eléctrica, porque no la conocen. El resto de
los 292 habitantes de Tenaxcalcingo Guerrero que también querian
venir a la cuidad de México con la maestra no pudieron porgue no
hubo con que, le hicieron un encargo muy grande: pedir un gis, un
borrador una hoja de papel para escribir, un pizarron, un aula pues
alli en la comunidad del mal, nada de eso es muy conocido.

A las 12 horas del martes todos juntos emprendieron el viaje que los
arrojé a esta cuidad a las 8 de la mafana del miércoles. Tardaron 19
horas (...) Pero Margarita conoce el tiempo y dice que bien lo valen
los 61 alumnos de la escuela que no existe, del salén de clase que

20 HERRERA Claudia; Impostergable, mejorar sus condiciones econémicasy laborales, plantea UNESCO: profesores
de México entre los peor pagados en paises integrantes de la OCDE. La Jornada, 7 de octubre de 2001, seccién
politica, p 26.

2 g/A. Banco mundial 4, UNESCO 1. LA Jornada semanal 30 de mayo de 1999, p16.
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suefia y de los desayunos escolares que no llegan. Ahora que es
maestra ve en sus alumnos su pasado: Yo, como ellos, tenia unos
padres pobres, iba a la escuela sin comer, con los pies sin zapatos
(...) Como vemos tanta tristeza de hambre -apunta Margarita-, los
tres maestros ponemos de nuestro sueldo para pagar un carro que
vaya a Tlapa por desayunos. Pero cada viaje cuesta 3 mil pesos y
nosotros ganamos mil 600 a la quincena. Por eso, nada mas podemos

pagar de vez en cuando el carro”.?*

El circulo pobreza-ignorancia como limite para incorporarse a mundo
globalizado del mercado, con sus causalidades reciprocas y las complejas relaciones
entre sus procesos, suscitan hoy en € paisy en el &mbito mundial, una multitud de
cuestiones que dificultan las decisiones politicas. Teresa Bracho en su investigacion
(Pobreza y educacién en México 1984-1996), analiza la exclusion educativa que
impacta a los sectores mas pobres del pais que contrasta con las clases medias y
ricas del pais. Muestra como se agudiza la brecha entre ricos y pobres, y la
concentracion de los recursos en unos cuantos. Su conclusion es contundente:

A) Un modelo educativo guiado por e mercado globalizado
mediante el modelo empresarial como el Unico posible pone ala
mayoria de la poblacién en & esquema de la capacitacion, como
unica opcion, esto porgue se requiere mano de obra barata para €
mercado laboral, es la Unica manera de adquirir un empleo, pero
sin ninguna seguridad de permanencia y con ingresos
economicos solo para la subsistencia.

B) Para las instituciones educativas que se alinean acriticamente al
modelo del mercado total globalizado, € fundamento de su
prospectiva es un sujeto-cognitivo-deseo-mercancia que asuma
la racionalidad instrumental, la utilidad funcional, rentable,
consumidor y reproductor de los circuitos del poder como Unica
opcion.”®

202 AVILES Karina. Salen del pueblo del mal en busca de lo minimo para ensefiar, La jornada, seccién sociedad y
justicia, viernes 17 de mayo 2002, p 51.

203 E| méximo rendimiento, se sostiene, formulado de maneramuy simple, que cuanto méas se produzca lo que sea que
produzcamos, tanto mejor. El éxito de la economia de una empresa se mide por el asenso de la produccién total. Este
principio de aceleracién continua no solamente rige como modelo empresarial, se traslada hacia otros campos de la
vida humana. El sistema educativo busca regirse por igual criterio cada nueva marca cuantitativa es vista como un
avance. Se representa la educacion como lalectura del estado del tiempo en los medios de comunicacion: “El dia mas
caluroso del afio”. Muy pocos planteamientos con relacion de la cualidad o sobre € cuestionamiento de la utilidad de
las cifras y sus niveles de insuficiencia. Esta omision resulta evidente en una sociedad que no tiene ya como centro la

130



C) Formar sujetos que mediante el desarrollo de habilidades sean
capaces de gercer la competencia para aplicar a todo la
racionalidad instrumental, se trata de que sean mas eficientes en
la rentabilidad del capital y en la l6gica de mayores ganancias
mediante lamayor explotacion del circuito de lavida **

D) L os deseos y |as necesidades, debera estar supeditados alalogica
de la subjetividad privatizada y su limite deberd ser € no
cuestionar € principio de gue “hemos llegado a mejor de los
mundos posibles’: y ese mundo es e mundo del mercado total.

E) Un conocimiento desde la l6gica del mangjo de la informacion
Sin cuestionamientos por |os contenidos.

F) Un mundo donde los suefios sean calculados por los controles
perfectosy exactos.

G) La conviccion de que la eficiencia competitiva de la lucha de los
mas aptos, es la Unica viable, porque solamente son los mas
fuertes los que subsisten, y desde esta I6gica es como se puede
fundamentar todas las acciones humanas.

H) Los docentes habran de asumir funciones de gestoria para la
obtencion de recursos que contribuyan a meoramiento de la
infraestructura escolar. De no cumplir con esa tarea quedaran
marginados, pues la carencia de financiamiento no se plantea
como un problema estructural del sistema de globalizacion
mundial sino como un problema del profesor.

vida. Es féacil ver que este principio de “cuanto mas mejor” conduce a un desequilibrio del sistema. Si todos los
esfuerzos estén encaminados a hacer “mas’, la cualidad de vivir pierde toda importancia y actividades que una vez
fueron medios se convierten en fines. El razonamiento al interior de este modelo es: buscar una medida cuantitativa
central de actuacion del sistema que defina el criterio de accion de cuanto més de esta cantidad mejor. Este es €
criterio que se utiliza igual para medir empresas gque centros educativos. Todas sus actividades deben alcanzar la
cantidad deseable y reconocible cuantitativamente, cuanto mas se venda el producto, tanto mas ganara la empresa y
tanto mejor eslaactividad. Cfr. Fromm Erich, Larevolucion de la esperanza; pp 44-45.

204 |_a eficiencia orientada por los criterios del capital para la maximizacion de la ganancia es deseable en toda clase
de actividades orientadas hacia un fin, ésta conforma una parte central de los criterios de eleccién racional. Sin
embargo, deberia considerarse que la accién racional, no puede ser vista solo desde € sujeto aislado que elige entre
los mejores medios paralograr los fines y toma como criterio la maximacion de la ganancia. Si pensamos en sistemas
mas compl &jos como |as acciones colectivas encaminadas al mismo fin; por g emplo mantener lavida, la€eficienciaen
la maximacién de la ganancia no debe ser la norma dominante, porque si nos guiamos por la maximacién de la
ganancia estamos atentando contra lo que esta ala base de la eleccion racional que es lavida misma. Cfr. Idem.
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K)

L)

M)

N)

0)

Los alumnos quedaran radicalmente clasificados por categorias
de acuerdo con “sus capacidades’. Este “Darwinismo social”
tiene como meta elegir los “mejores talentos’ e introyectar en los
alumnos la idea de que sOlo los méas capaces “pueden llegar a
ser” los incluidos en lalogica del mercado.

Las modificaciones de un sistema de ensefianza-aprendizaje
desde la vision de un sujeto como parte de una cadena de
montaje industrial, cuyo resultado sera un producto de calidad. El
estudiante convertido en objeto-producto es el criterio de calidad
y excelencia académica a interior del modelo del mercado
globalizado.

Los criterios del punto anterior seran determinados por el
esguema de las necesidades del mercado, mediante las politicas
de los organismos internacionales para regular y evaluar a todas
las instituciones educativas.

El liderazgo formal, la mercadotecnia, la imagen controlada (big
brother), la cultura empresarial ddl cliente, seran los pardmetros
con los cuales se les dé significado a los mas aptos. El resto (la
mayoria) sera desechables para el sistema.

La intervencion empresarial implicita y explicita en todos los
espacios educativos, privilegiadamente en los contenidos
educativos como principal ambito desde donde se definan todas
las politicas educativas.

La escuela como un ente abstracto-cognitivo-informacional,
funcionando como organismo inteligente (simuladores virtuales),
gue puede aprender desde si mismas con minimos vinculos
solidarios con las necesidades de las grandes mayorias, y en
donde sus problemas seran enfocados a la globalizacion de la red
desde |a apropiacion particular de la sociedad desigual.

El sometimiento de la accion docente a las presiones del control
cuantitativo (mas con menos), la planeacion y la productividad
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en términos radicamente formales como Unico criterio para
todas |as acciones educativas. **

El argumento central que sostiene la pedagogia del terrorismo para legitimar su
discurso, es que los grandes sistemas escolares del pasado fueron ineficientes,
porqué no respondieron a la racionalidad (medio-fin-costo beneficio) del mercado,
hoy debera apoyar al mercado neoliberal, sino seran considerados de bga calidad
educativay pasara aformar parte de la cultura de los desechabl es.

La logica (causalista-lineal) de mayor mercado para la solucion de todos los
problemas de la humanidad, se deduce en términos de lalégicalineal que dice que la
educacion ha fracasado, en especia la que esta bajo la responsabilidad del Estado,
por su ineficiencia para impedir la desercion escolar y no poder suprimir el sistema
piramidal de la escuela. Se argumenta la excesiva burocratizacion y centralismo de
su administracion, la lentitud con la que se aceptaba la innovaciéon educativa y la
excesiva rigidez del cambio. Con estos principios se justificd la necesidad del
abandono de la responsabilidad del Estado en materia educativa y la sustitucién de
éste por € capital privado, considerando gue esta politica es la Unica forma posible
de elevar la calidad educativa.

El discurso pedagogico que se esta utilizado es que todo acto educativo debe
estar gobernado por el mundo del mercado. Esto significa reduccion del persona
docente, imposicion de contenidos curriculares y sSistemas de evaluacion
encaminados a control mas que a una evaluacion real.

El efecto que ha generado nos remite a la pérdida de confianza de los docentes
sobre la seguridad de su trabajo, pues ésta queda sometida a los criterios de
eficiencia en e costo-beneficio y no a su capacidad para generar pensamiento
pedagogico trasformador. Esto también significa un desgaste en la préctica docente,
porque la tecnocracia administrativa de la educacién es la accién més importante
para los docentes. De maestro se pasa a ser vendedor y de alumno se pasa a ser
cliente. Asi @ docente estd mas preocupado por la cumplir con las formas de la
administracion educativa para dejar a “cliente satisfecho” pero se olvida de la parte
trascendental de la praxis docente.

La referencia del terrorismo insertado en las relaciones pedagdgicas, queda
definida como la pretension de borrar toda experiencia educativa previa en especia
aquellas gque contenian un espiritu ético liberador o representaban una aternativa

25 Cfr. BRACHO, Teresa. En LATAPI, Sarre, Pablo; ¢Becas o politica de equidad?. En Proceso 1246, seccion
andlisis, 21 de enero 2001, p 40.
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frente a neoliberalismo globalizador. Esta carencia de andlisis sobre la relacién
entre la economia, la ética y los espacios de trasformacion educativa, se estan
convirtiendo en latendencia principal que apunta a empobrecimiento de la cultura,
la profundizacion en la dependencia de las haciones y € deterioro de una democracia
basada en la exclusividad del marketing. Esta es la finalidad del terrorismo
pedagogico, aplicar directamente e criterio de racionalidad instrumental costo-
beneficio; como principal indicador que rija todas las acciones educativas y en
funcion de estos términos evaluar toda la calidad de la educacion.

S lo anterior estad colocado en € marco del perfil curricular de egreso, se
presenta la pretension de formar un sujeto pragmatico gque busgue soluciones
concretas y eficientes, tenga su espacio privilegiado de trabajo en la accion del
mercado y vea todos los problemas en relacion funcional con sus “soluciones’, que
haga |las preguntas certeras y adecuadas, sus andlisis vayan a modelo determinista
de las causas-efectos inmediatos, que no teorice y prefiera las explicaciones
esguemdticas con ponderaciones matizadas, que aprecie a la investigacion sin
confesar en lo publico que algunas, sobre todo aquellas que lo vinculan con su
responsabilidad ética, le resultan bastante aburridas. Que posea una alta capacidad
negociadora teniendo como base de su argumento la valoracion del criterio: costo-
beneficio al servicio del capital.

Sin embargo y para desgracia de los terroristas con visiones omnipotentes, (se
les tiene que decir que las acciones humanas son limitadas: Es decir que no tenemos
las capacidades de omnipresencia, ni omnisciencia e infinitud), por lo tanto ningun
sistema actla mecanicamente, aunque se extiendan los certificados de competencia
correspondientes y con garantia sobre sus egresados, no todos estan cumpliendo las
expectativas del modelo y sdlo los menos ingresan a mercado, y € resto, los
desechables no desaparecen sino que seran los espacios desde donde el sistema
generara caos.

Con lo hasta aqui expuesto se concluye que la racionalidad que guia € mundo
del mercado globaliza esta fundamentada en la exclusividad de un orden y reprime
toda forma de critica, se produce una desesperanza. En tal estado de cosas €l
cuestionamiento seria: ¢Donde encontrar un nuevo sentido de la pedagogia méas ala
de la desesperanza? Es el punto donde necesitamos participar activamente en los
procesos de la pedagogia no expresada; la trama escondida del acontecer humano, en
donde se gestan sus orientaciones y se definen sus posibilidades. Si hubiésemos de ir
a las raices Ultimas de esta pedagogia, tendriamos que sefialar el deseo como una de
las fuerzas fundamental es que anima la actividad incesante de los seres humanosy le
da sentido. Este ambito es una fuerza de donde nace la esperanza y su idealizacion
como denuncia y anuncio en la utopia que retoma los valores en €l contexto de la
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responsabilidad por la vida. Este es €l generador de las nuevas formulaciones de la
humanidad. Es caracteristico de nuestra condicion de corporalidad viviente de
permanentemente rebasar |os limites que atentan contra ella; al ponernos en € limite
imaginamos, pensamos y nos damos cuenta de planes y formas activas de
organizacion. Lo que se viene exponiendo en esta situacion limite es la necesidad de
enfrentamos a problema vida-muerte, y para lograr lo anterior se requiere -como
condicién de posibilidad- de encaminarnos hacia una pedagogia de responsabilidad
solidaria por lavida plena paratodos.

Estamos en los tiempos del terrorismo, tiempos del miedo. Vive e mundo en
estado de terror, un terror que se ensefia y disfraza. Nuestro problema de
investigacion se abocd a gercicio critico del andlisis sobre €l terrorismo que
produce la globalizacién desde el fundamentalismo del mercado, como Unica guia de
todas las acciones humanas. Este es el terrorismo que se expuso en laintroduccion y
también como tema en este primer capitulo, referido a las acciones fundamentalistas
para hacernos “creer” gue estamos frente a un pretendido todopoderoso terrorista sin
rostro aparente, que cree que puede estar en todas partes, como dios y cree ser dios,
eterno. Sus acciones terroristas o hacen temible, por robar la comida, asesinar, dejar
sin empleo, secuestrar paises enterosy fabricar guerras.

Este terrorismo es un fundamentalismo del negocio que esta generando
ganancias multimillonarias para los menos pero esta poniendo en riesgo lo que no se
puede arriesgar que es lavida del planeta.

Se ha venido observando por los hechos que asumir € principio de la sociedad
de globalizacion neoliberal del mercado total, como una forma de racionalidad
tautologica (que solamente se escucha a si misma), es un suicidio que produce
victimas de manera exponencial.

Evidentemente este circulo es un circulo de la muerte, porque el sistema sblo
asegura su existencia desde la muerte y hace operar a la fuerza victimadora ante la
incapacidad de fundamentar sus principios en otras formas de racionalidad. Es decir
niega cualquier posibilidad de esperanza por la vida responsable.

El terrorismo de una sociedad globaliza en la perspectiva que hemos venido,
analizando, consiste en una acumulacion de la riqueza para minimos sectores de la
poblacion mundial, mediante la explotacion maximizada de la vida parala reduccion
de los costos.

En este momento de la investigacion se concluye que la sociedad del mercado
total globalizado, esta produciendo précticas pedagogicas para que interioricemos
gue la Unica guia de nuestras acciones, es una inteligencia maximizadora de la
ganancia mediada por unaracionalidad de calculo perfecto de los mediosy los fines.
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También se concluye que € fundamentalismo requiere remplazar todas las formas
tradicionales que no sigan esta |l gica.

Se trata de g ercer acciones pedagdgicas que proclamen el triunfo definitivo del
[lamado mundo libre y la muerte de todos sus enemigos. El triunfo del mundo libre,
se expresa en la eficiencia desde la racionalidad totalitaria del mercado, la calidad
total, la libertad individualista, la paz mundia para unos cuantos, los valores
supremos incuestionables que haran que e mundo cumpla su destino manifiesto. El
significado del triunfo de la sociedad en la que no hay, ni puede haber otra
aternativa.

Los actos de habla interpelativos mediados por la metafora y la pregunta; nos
mostraron la suma de toda la amargura, injusticia, coaccion, desigualdad y
despilfarro cuyos inhumanos resultados estdn como referente inmoral de una
sociedad basada en la competencia individual, la competencia por la vida que esta
produciendo una creciente incertidumbre sobre los principales referentes de la vida
de toda la humanidad.

La propuesta que a continuacion se mostrara es la generacion de una nueva
pedagogia de la esperanza que reflexione, critica, amplia, de forma diversa y
dialogante de cara con esta dramética realidad mundial.

Es necesario resignificar el tiempo, desde la posicion critica de desear y sofiar
por un mundo donde la vida de todos sea posible. La esperanza como unidad
dialéctica con la resistencia y la transformacion, es e lugar donde se origina una
voluntad con y desde la distincion parala praxis de un mundo donde la vida de todos
seaposible.

La conclusion final de este capitulo es que las hirientes condiciones en que esta
puesto el limite de lavida de toda la humanidad, es el resultado de acciones humanas
y éstas pueden ser modificadas para alterar su mortal curso y no llegar a limite del
suicidio colectivo de toda la humanidad.

El futuro (utopia) desde el deseo de un mundo donde todos podamos vivir, sera
pedagogia de la esperanza, siempre y cuando consideren las colectividades como
sujetos de su propia liberacion, personalizacion y ruptura contra la represion
estructural que las hacen dependientes de sus sistemas.

El siguiente apartado es también una convocatoria ética a los cientificos de la
educacion y su papel de correspondencia solidaria para contribuir junto con las
colectividades a megjorar la calidad de vida, sin ponerla en sus dltimos limites y
comprometerse con la toma de decisiones. Considerarnos como sujetos de la
trasformacion y que ser personas es desarrollar los procesos pedagogicos de la

136



subjetividad (corporalidad-viviente) en sus capacidades de sofiar, disentir, de crear,
de cambiar, de trasformar todo en favor de la vida plena de toda la humanidad.

El futuro no puede ser totalmente predecible, pero s depende de nosotros que
éste no sea atrapado por € terrorismo, mediante la cancelaciéon de todas nuestras
acciones trasformadoras -esto s depende de nosotross S somos (se es)
responsable(s) de lo que estd sucediendo, pues mafiana es ahora mMismo
(temporalidad). Mientras haya aun la menor oportunidad de intervenir en esta
tremenda situacion el futuro serd siempre nuevo.

Nuestro aporte a final de estos dos primeros apartados de la tesis es que se esta
afectando lo que no puede ser afectado; la vida misma con una fuerza inusitada, esto
nos impone la tarea de hacer aportes que estén mediados por € andlisis para la
busgueda de dternativas. Si sintetizamos |o aprehendido: tenemos que e miedo
como ultimo limite de la corporalidad, es el principal motor del terrorismo, la espera
por sus efectos se cumple en situaciones de incertidumbre. En este sentido la
pregunta seria: ¢Como asumir desde la pedagogia de la esperanza un sentido de vida
en una situacion de incertidumbre y pretension de caos absoluto?

El tema de la pedagogia de la esperanza no se puede limitar con la exposicién
del problema (situacion de desesperanza) sobre la puesta en riesgo de la vida
humana, por lo que en e siguiente capitulo veremos los fundamentos de una
pedagogia de |la esperanza por la vida de toda la humanidad que se traduzca en el
anuncio por la recuperacion de la dignidad de la vida en €l respeto por mantener las
dos Unicas fuentes de riqueza que son: € ser humano y la naturaleza.

L a pequeiia mixteca Cecilia, de 14 afios, regresara hoy a la escuela como miles
de nifios y jovenes del pais pero a diferencia de muchos de ellos la oxaquefia, tuvo
gue venir ala Cuidad de México para trabgjar en |las vacaciones de limpiaparabrisas
y chiclera, juntar unos pesosy asi poder pagar los libros que le cobran en la escuela
publicay la cooperacion “involuntaria’ que le exigen.

Alla en el pueblo de San Jorge, en Oaxaca, la revolucion educativa no
s6lo no llega, sino que el discurso oficial de que ninglin mexicano se
quedara sin escuela por razones econdmicas resulta obsoleto. Si
Cecilia no se traslada afio tras afio a la Cuidad de México, como
hace desde que tenia 10 afios, habria tenido que abandonar la
escuela.

La pequefia Cecilia cuenta que ““de aqui nos tenemos que llevar como
300 pesos més el pasaje. Pero eso nomas nos alcanza para el inicio
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de clases, porque el director dice que los papas tiene que pagar por la
banca y porque se arregle la escuela. Pero eso dicen siempre y mi
escuela tiene las ventanas descompuestas, las paredes estan rotas.
Nosotros estudiamos parados o, cuando se puede sentados en el
piso”.

Ademas, “a nosotros nos cobran a cinco pesos cada libro y tenemos
que pagar una guia que cuesta 60 pesos, y cuando llegan los
examenes también nos cobran tres pesos o 3.50”

Agrega: “Dicen que aqui las escuelas tienen computadoras, pero en
San Jorge trabajamos con el pizarrdn roto. Alla no hay nada.” 2%

26 HERRERA Bdtran, Claudia. Hoy, retorno de 30.7 millones de alumnos. INEGI DESERCION DE CASI MILLON Y
MEDIO DE ESCOLARES. En LaJornada 19 de Agosto 2002, p 44.
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CAPITULOII
CAOS-ORDEN Y ESPERANZA

En este capitulo se vera el tiempo futuro como un tiempo de contradiccion que nace
de lainconformidad por un presente que niegala vida plena para toda la humanidad.

Lo expuesto en los capitulos precedentes, obliga a repensar los fundamentos de
este orden civilizatorio. Si se sigue €l hilo conductor de la tesis expuesta sobre que
estamos en un mundo donde € totalitarismo del mercado, se asume como un
fundamentalismo, donde sus acciones terroristas buscan destruir toda posibilidad de
utopia y su deseo de redlizacion que es la esperanza. Ante esta Situacion de
absolutizacion del presente, nos aparece un tiempo en donde parece que lo Unico que
impera es la incertidumbre absoluta. Por lo anterior, €l cuestionamiento seria
¢Como asumir un nuevo sentido pedagdgico para trasformar un orden que se
proclama como absoluto en una época de incertidumbre?

Asi, e tema de este capitulo se cuestiona sobre la pregunta acerca de como
darle fundamento a la pedagogia de |a esperanza en una época de incertidumbre. El
referente tedrico para € didlogo sobre la pedagogia de esperanza es la teoria del
caos, este gercicio tiene una importancia trascendental porque actualiza los
fundamentos de la relacion ética-pedagogica.

Fundamentar una ética desde-con-para la que vida de todos que sea posible en
condiciones de plenitud, requiere de nuevos modelos tedricos, para trasformar las
concepciones desde donde asumimos el papel trasformador de lateoria

Con los antecedente arriba descritos, se conforma este capitulo 11, en tanto un
forma de expresion que enriquezca el conocimiento sobre los procesos pedagdgicos
desde el horizonte de la esperanza.

Si bien es cierto que e tema de la pedagogia de la esperanza no es la primera
vez que es abordado por la investigacion educativa, se puede considerar que
adquiere un nuevo significado cuando se utiliza como mediacion interpretativa a la
teoria del caos®®’. ¢Por qué? Ella significa, un modelo tedrico de explicacion de

27 En ¢ lenguaje coloquial, caos es sinbnimo de desorden; sin embargo, para la ciencia, el caos es una forma superior
del orden. Algunos tedricos del caos lo imaginan como un vacio del que puede emerger algo mientras otros lo
observan como una compleja configuracién dentro de la cual el orden esta implicitamente codificado: El caos se
caracteriza por la no linealidad determinista de sus manifestaciones, las grandes consecuencias de causas minusculas,
la importancia de la escala, las diferencias cualitativas entre los procesos lineales y los complejos, las simetrias
recursivas entre los niveles de escala las cuales mediante € procedimiento de iterar una funcién o usar los resultados
de un célculo como comienzo pueden producir Fractales, o imagenes mayores 0 menores que la origina pero de
estructurasimilar.

140



procesos complgjos de nuestras vidas, en e entendido de que estamos en una
situacion de incertidumbre, porque laimposiciéon del modelo del mercado absoluto,
Se nos muestra como un permanente desorden en términos de la vida que se esta4
destruyendo. En tal estado de cosas, expondremos como la teoria del caos sugiere
gue la comprension individual y colectiva de la relacion dialéctica caos-orden puede
cambiar radicalmente la concepcion del determinismo de nuestras vidas.*®

La teoria del caos aparece en este capitulo como una ruptura tedrica contra |os
principios de la sociedad del mercado total y su accion terrorista que “cree ser” € fin
ultimo de toda la humanidad.

Al incorporar lateoria del caos a actual acervo cientifico de las ciencias de la
educacion, estamos también proponiendo una revalorizacion de todo lo humano,
poniendo el acento en la teoria critica y sus nuevos espacios de trabajo. Por
paraddjico que parezca, asi resulta de investigaciones efectuadas en la naturaleza y
en la sociedad: un fendmeno aparentemente cadtico responde a una estructura
interna complegja, y esto puede servirnos como una clave tedrica para la explicacion
de las acciones pedagdgicas en especial las de la esperanza.

Las grandes teorias surgen indudablemente debido a la inspiracion de la
subjetividad, pero esto no es lo Unico que las constituye; también las teorias
aparecen en ciertas épocas, ciertas regiones y en determinadas condiciones

Todos los sistemas cadticos poseen mecanismos de retroalimentacion que crean circuitos en los que la
salida revierte hacia € sistema como entrada. Los tedricos del caos lo consideran €l motor que impulsa un sistema
hacia un tipo de orden mas complejo. Les gusta € caos porque hace posible € orden. Shaw cree que € caos es la
fuente de toda nueva informacién en el mundo, porque en la naturaleza los sistemas cadticos son  mucho més
abundantes que los ordenados, aseguran la variedad y riqueza de nuestra experiencia 'y limitan severamente nuestra
capacidad predictiva.

Un sistema cadtico tiene, entre otras muchas de sus caracteristicas positivas, la de generar variedades que a
los organismos bioldgicos les permite la supervivencia, mientras que un sistema de régimen periédico o regular
produce confiabilidad y estabilidad, o que puede conducir directo ala muerte por falta de capacidades adaptativas. No
obstante que el comportamiento de un sistema parezca regular y ordenado por un determinado periodo de tiempo,
puede manifestarse cadtico en un plazo mayor, mostrando algunas caracteristicas erréaticas. El caos parece estar en
todos lados: en la columna de huma de un cigarrillo, en €l clima, en el movimiento de los automaviles, en las avenidas
de altavelocidad, en los seguros, en lateoria politica, en la astronomia. El caos ha eliminado barrerasy fronteras entre
disciplinas. El caos es una ciencia de la naturaleza global de los sistemas

La definicidn técnica del caos nos sefidla que su evolucion es impredecible debido a las sensibilidad del
proceso a las condiciones iniciales, por lo que la manera més rapida de conocerlos observando como prosigue su
dindmica. Esencialmente la teoria del caos reconoce que: A) Los sistemas compleos, sujetos a comportamiento
cadtico estan formados por un nimero muy grande de componentes y son muy heterogéneos. B) Una misma causa
puede provocar multitud de efectos; un pardmetro puede estar afectado por multiples causas y sus procesos no son
lineales. C) Las estructuras son configuraciones pasajeras que adoptan los procesos. E) Los procesos interaccionan
fuertemente con e medio y se mantienen apostados a borde de las crisis en las que finalmente se precipitan. Cfr.
BRAUN, Eliécer, Caos, fractalesy cosas raras, pp 144-155.

28 | ateoriadel caos en lacienciafisica, tiene como antecedente la revolucion relativista, lafisicacuanticay lateoria
delaentropia. Si se unelateoriadel caos con el principio de termodinamica: el caos no es degradacion del orden, sino
mas bien laideade que €l ordeny € caos son coimplicantes.
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sociopoliticas, esto es posible porque se dan las condiciones necesarias para €
surgimiento de referentes tedricos que explique los nuevos problemas. Asi entonces,
las teorias que proponemos responden a la intencion de fundamentar €l
conocimiento de lo que significa la pedagogia de |a esperanza desde una teoria del
caos.

En principio veremos como lateoria del caos tiene un fuerte punto de anclgje en
la racionalidad mitica, posteriormente la relacionaremos con € trabgjo a interior de
las ciencias que se fundamentaron en las explicaciones causalistas-lineales. En un
tercer momento, mostraremos cual fue su desarrollo dentro del campo de la
investigacion social. Por dltimo expondremos como se puede fundamentar la
pedagogia de la esperanza en la teoria del caos.

2.1 Lateoriadel caosy susorigenesen laracionalidad mitica.

Los presupuestos claves de la teoria del caos tienen un punto de encuentro en la
racionalidad mitica. Sus origenes mas remotos los localizamos en las primeras
narraciones mitologicas que surgieron en la cultura del norte y centro de Africa, en
este punto se encuentran |as primeras referencias a universo como parte del caos. *°

Con los sumerios que habitaron la cuenca Mesopotamica, region que se
encuentra entre las riberas de los rios Tigris y Eufrates, que desembocan en el Golfo
Pérsico, se descubren las primeras referencias teologicas a caos. Dentro de las méas
importantes civilizaciones que constituyeron las culturas urbanas-agricolas se
desarroll6 como una parte fundamental de su teologia el concepto de caos.

“Enil para los sumerios era una divinidad bienhechora a quien se
atribuia el planteamiento y creacion del universo, asi como el
poder de decretar destrucciones y cataclismos. Segun la tradicion
sumeria, la tierra de Sumer emergié de un caos acuoso.”**

Otro de los elementos que aportaron los sumerios fue la manera en como
asumieron el devenir del tiempo histérico, 10s sacerdotes sumerios consideraban que
en el futuro estaban inscritos de alguna manera todos los acontecimientos que nos
rodean. En esta perspectiva, esta el sentido de una palabra divina que participa de la
temporalidad como creadora en laregeneracion con € “cosmos’, manteniendo asi la
relacion caos-orden.

29 Cfr. MENDOZA, Victor. Co-implicaciones entre la racionalidad mitica y la racionalidad cientifica. http://
www.razonypalabra.org.mx .En revistarazony paabra# 32, ITESM. Enero-febrero 2003.

29 Martinez J. L. El_mundo antiguo, | Mesopotamia /Egipto/India. En Borjon Nieto José Jesis. Caos , Orden y
desorden. En el sistema monetario y financiero internacional, p 55.
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Ademés de los pueblos sumerios, otra de las referencias importantes sobre la
teoria del caos esta en la de la cultura babilénica, sus documentos dan cuenta sobre
el sentido del caos como reverso del orden.

Ladiosa Tiamat es un simbolo constitutivo de la racionalidad mitica, ellafuela
encarnacion y revelacion del caos. “extension y vastedad amorfa’. Con el término
del “oculto”, representaba la intangibilidad y la imperceptibilidad. Este concepto
propio de la racionalidad mitica, lo interpretamos de manera analogica con el
concepto moderno del caos, pues éste |o encontramos manifiesto en todas las formas
del orden.”™

La cultura egipcia que tuvo su asiento en la cuenca del Nilo en su época de
mayor desarrollo 3000 afios antes de nuestra era, desarroll0 también matices
diferentes en su teologia en torno del concepto del caos. Se concebia a universo
como un abismo sin forma, denominado Nut el cual engendr6 a uno de los
principales dioses Rael Sol.

Los semitas que intercambiaron gran parte de la tradicién con las culturas
sumerias, babilonicas y egipcias, elaboran e texto sagrado denominado la Biblia,
como un testimonio de la narrativa que servira de puente entre las culturas antiguas y
las modernas. En muchos de sus pasges se muestra la relacion de luz y tinieblas
donde se hacen las anaogias en torno a orden y a caos en su caracter de
complgidad.

El Génesis, hace la misma descripcion que en las leyendas sumerias sobre la
palabra de Dios y sobre su creacion a partir de lo sin forma, es decir del caos. El
texto nos va narrando como poco a poco todo va cobrando vida, alavoz del Creador
todos los seres se introducen en el orden. La separacion de los distintos 6rdenes del
mundo: luz y sombra, aguay tierra, cielo y tierra, mujer y hombre; es un testimonio
fehaciente de que en la racionalidad originaria de la humanidad se encuentra una
manera comprensiva de larelacion caos-orden.

Dentro de lafilosofia-teol gica hindd, también aparecen éstos testimonios:

“ (...) el Sefior existe por si mismo, piensa y su pensamiento se torna

realidad en forma de agua y semilla que mas tarde se convierte en el

huevo del que nace Brama, padre del mundo”.?*?

211 cfr. BORJON, Nieto. Op-cit, p 56-57.
12 |pid, p 59.
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Los chinos tuvieron vinculacion con las formas de racionalidad explicativa
desde el horizonte del caos-orden-caos.

“Yin, surge del caos y constituye el cielo, mientras que la opacidad
restante, Yang, forma la Tierra. Yin, principio femenino, y Yan
principio masculino, se unen para crear las 10,000 cosas, 0 sea todo.
Un exceso de Yin o de Yang podria conducir al caos del cual ambos
surgieron. Para evitar esto, ambos deben combinarse en un
armonioso concierto, para hacer que su melodia sea fluir de

luces™ 2%

Ademas la cultura China en su teologia se ocupO del andlisis de diferentes
ambitos de la vida mediante el caosy € orden. Se trata de una racionalidad mitica
gue explicaba el principio de todas las cosas sobre la base de la existencia del caos,
siendo éste el que dio origen a cosmos y las todas las cosas. El caos esta presente
en toda la filosofia del antiguo oriente.

Es importante destacar sobre el profundo conocimiento que la cultura china
tenia sobre € caos, esto se manifiesta en su simbologia ideogréfica de Kanjis, donde
se hace presente la idea de que € caos es uno, esto nos habla de la relacion con €
tiempo de la esperanza, 10 que nuestra es como el tiempo no puede ser absoluto y €l
permanente caos sobre el orden produce la novedad para no detener el presente.

Las culturas originarias de los pueblos de América antes de la llegada de los
europeos de la modernidad, tuvieron una fuerte vinculacién con la teoria del caos 'y
sus diferentes formas de racionalidad. En su filosofia-teologica, los Aztecas daban
cuenta de cuatro mundos anteriores a nuestro que habia desaparecido por el caosy
gue sus habitantes habian sido exterminados. Los sacrificios a quinto Sol, daban
vidaalaluchaentre el ordeny el caos (luz-tinieblas). Esta relacion entre cosmologia
y acciones humanas, explica en un sentido simbdlico la situacion por medio de la
cua el orden genera su propia decadencia que se agota y que la vida como forma
suprema lo mantiene y condiciona através del caos.”

Diversos estudios en Mesoamérica, América Andina y la selva tropica
proporcionan evidencia de lo que podriamos llamar cosmovisiones milenaristas

3 MARTINEZ, JL op-cit. Enidem.
24 Cfr. 1bid, p 61.

215 . . . S . L . . L .
Debido a que esta parte de la investigacidn solo se tiene como propdésito hacer una sintesis histérica de los origenes
de la teoria del caos en las formas de racionalidad de las culturas primigenias, sdlo se hard hincapié en la cultura

nahuatl.
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precoloniales. Los pueblos indios concebian que en € proceso de existencia del
cosmos habia sido sucesivamente creado, destruido y recreado. En cada ciclo
cosmico laruptura del orden o equilibrio y su trasformacion en caos daba lugar a la
destruccion de un mundo y su regeneracion en nuevos mundos. Esto ocurria por €l
desgaste del universo o por las trasgresiones humanas a las normas divinas, y éstas
estaban precedidas de sefales catastroficas de advertencia. A la destruccion sucede
la regeneracion del mundo y de la humanidad que constituyen un nuevo ciclo
iniciamente perfecto. Asi encontramos en la racionalidad mitica indigena la
referencia al acontecer futuro, vinculada con los simbolos de los especiaistas
adivinadores o0 en |as apariciones cuyos mensajes guiaban la accion social . *®

En la Filosofia Griega, los presocraticos, son solo otro eemplo de la
trascendencia que €l caos tenia como forma explicativa. Un gjemplo es el caso de
Anaxagoras, quien insiste en la importancia de lo pequefio. Todas las cosas tienen
sus raices en la mezcla de diversos e ementos que se determina por la accion de lo
pequefio.

“Empédocles se anticipd a los conceptos modernos de trasformacion
y bifurcacion, al afirmar que en un determinado momento la totalidad
se transforma en multiplicidad, y en otro momento se divide (...)”"*"’

Los clasicos de la filosofia griega también hicieron constantes referencias a la
teoria del caos. Platon cita la relacion entre el mundo imperfecto y perfecto, y la
existencia de un Demiurgo que cred el mundo de la nada utilizando materia informe
y resistente (la madre del mundo). Aristételes en suideafinalistay causal del mundo
también considera al caos. Los fil0sofos criticos griegos dan un espacio relevante en
sus trabgjos alaidea del caos como prescriben |os epicureos: “Los efectos del orden
tienen como telon de fondo el desorden™. El mundo sélo se unifica como infinitud
de 6rdenes parciales gue es lo que vemos (orden visible). Entre sus principales lineas
de trabajo estala concepcion del sentido del azar como productor del caos.*®

Con esta sintesis de las distintas formas de racionalidad mitica que dieron
origen ala teoria del caos, podemos tener el concepto basico sobre los referentes de

216 Cfr. BARABAS, Alicia. Utopias indias, pp 16-17.

27 | pid, p 62.

218 Castoriades, anota que |os aportes de la civilizacion griega a la teoria del caos estan presentes desde la Teogonia de
Hesiodo, donde caos no significa desorden o confusién; quiere decir vacio. Lo que Hesiodo dice es que a principio
existia €l vacio, existia la nada, y, a partir de ali, hubo la Tierra, € Cielo y Eros. Al término caos le atribuye un
significado de mezcla confusa que aparece por primera vez en la literatura latina en el siglo | d.C. En Timeo € gran
dialogo cosmolgico de Platon, €l caos el llamado “chora’ que quiere decir espacio; no se trata de elementos confusos
tampoco sino del puro y absoluto devenir en condiciones de indeterminacion total. Aristételes asume este concepto de
indeterminacion y lo hace parte del componente del mundo. Cfr. CASTORIADES, Cornelius. Figuras de |o pensable
(las encrucijadas del laberinto V1), p 277.
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la relacion caos-orden-caos unido a la temporalidad y como fue asumido por las
diferentes civilizaciones. Ahora expondremos cual es su relacion con la construccion
del conocimiento cientifico en la época de |la modernidad.

2.2 Lateoriadel caosen laciencia moder na.

En tiempos de Galileo, Kepler, Descartes y Newton, el espiritu cientifico se
desarroll6 con la pretension de explicar todos los ambitos del conocimiento desde €l
paradigma del determinismo lineal, con este modelo explicativo se propuso eliminar
(o por lo menos no hacer explicito) al caos. Para la racionalidad cientifica de los
origenes de la modernidad €l caos quedd excluido de sus trabajos de investigacion.
Las leyes newtonianas de mecanica celeste y coordenadas cartesianas sirvieron para
dar explicaciones lineales del universoy del ser humano, el presupuesto fundamental
era que todo € conocimiento estaba sujeto a determinismo lineal y que éste era €
principio desde donde se podia explicar en términos mateméticos todas las
relaciones del conocimiento.”**

El fisico francés Pierre Laplace, supuso que si seguimos la forma explicativa
del conocimiento lineal, la ciencia llegaria un dia a establecer una ecuacion
matemética que mediante los procesos 10gicos de induccion-deduccion daria cuenta
de todo. Este supuesto -como ya dijimos- tenia como base el presupuesto axiomético
de que todo e universo estaba regido por € determinismo lineal. Una metéfora
moderna en la que se representa esta cosmovision, es la del relojero que ve a la
naturaleza como un reloj que puede desarmar y descomponer en dientes palancas y
resortes. Todo el mecanismo opera porgue tiene una causa que lo hace funcionar de
forma “cas perfecta’. Esta figura anal0gica entre naturaleza'y méquina, constituye
un clave de lectura para entender como operaba en € conocimiento cientifico
siguiendo e determinismo lineal y como esta relacion dio los fundamentos
racionalistas a la ciencia moderna. Si se supone un todo gque se puede armar y
desarmar siempre de la misma manera, es porque existe unarelacion causal entre sus
partes.

Sin embargo a pesar de las perfectas explicaciones del determinismo lineal, la
realidad en e a&mbito de sus facticidad no operaba totalmente conforme a este
sistema explicativo, esto condujo hacia una diferente modalidad interpretativa que
reconocia a caos, pero lo veia como unaforma de complejidad incompresible y por

219 | as matrices dualistas han implicado tremendas consecuencias, cuando éstas se radicalizan como absolutas, pues
representan una ruptura con los vinculos originarios de la vida, se trata de una cultura de la muerte anclada en el
dualismo.
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lo tanto imposible de ser desentrafiado, se le atribuyo la forma explicativa de “una
variable externa’ o “variable minima’ que no intervenia de forma directa en la
realidad. Con esto €l principio del determinismo lineal podia seguirse manteniendo.

El determinismo linea tuvo su momento méas significativo como forma
explicativa mediante el modelo clasico de la maguina en perpetuo movimiento, con
este modelo se expresd que un sistema puede mantenerse en constante movimiento y
trabgar infinitamente, siempre y cuando no fuera alterado por unafuerza externa. La
concepcion de lamégquina se tradujo en la méquina perfecta.

El principio anterior se solidificé con € siguiente presupuesto: toda la ciencia
deberd estar fundamentada en este modelo y para que sus acciones explicativas sigan
el principio de la repetibilidad. La l6gica dentro del paradigma decia que dadas las
mismas condiciones iniciales, un experimento cualquiera (y toda la realidad),
deberan producir los mismos resultados, independientemente del nimero de veces
gue se realice. Desde este modelo de ciencia, el conocimiento de la época, penso que
el cometido principal y Unico de los trabgos de investigacion cientifica, era
descubrir e orden oculto de la naturaleza. Un programa cuya historia aparecia como
una proyeccion inexorable hacia el saber absoluto. Poco importaba si se hubiera
alcanzado la meta, |a certeza de su existencia iluminaba el conjunto del proceder. Se
trata de una “fe” en e conocimiento perfecto, asumido como una ilusion
trascendental del determinismo lineal. %

La traduccion a una simbdlica que representard su |0gica explicativa era: Para
poder explicar el mundo a través de causas, hay que elaborar una nocion de cadena
unilineal. El requisito explicativo que fundamenta la linealidad univoca de la cadena
causal requiere de haber admitido los siguientes presupuestos. El principio de
identidad (A=A), € principio de no contradiccion (imposible que algo sea A y no A
a mismo tiempo) y € principio del tercero excluido (o A verdadero o Falso). De
estos principios deriva la forma de razonamiento causalista lineal: s p, entonces g.
Esto presuponen un orden fijo del mundo o por 1o menos un contrato social que asi
lo garantice.

Estamos frente a un modelo de conocimiento gque presupone una tangible
relacion entre causas-efectos, una vez descubiertas estas relaciones se pueden
predecir los resultados de cualquier experimento realizado. Esta perspectiva es la
que impulsd a Laplace a manifestar su absoluta confianza en que agun dia se

0 MONROQY Olivares, Cesar. Teoriadel Caos, p 38.
221 |hid, p 5.
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descubriria una férmula matematica capaz de predecir la conducta pasada, presente o
futura de cualquier sistema, desde los hechos muy pequefios hasta lo muy grandes.
Esta hipdtesis se presentaba como posible si reconociamos que €l tiempo y en
genera toda la realidad opera bajo la l6gica del determinismo lineal de forma
absoluta.

Asi el mundo estaba ordenado y la ciencia era su vigilante pues tenia la
responsabilidad de describir e interpretar este orden. La tarea solamente se podia
realizar siguiendo los principios logicos del determinismo lineal como un modelo
matemético de representacion del orden. El lenguaje de las mateméticas era la forma
en gue megor se manifestaba € orden. Sin embargo un cuestionamiento seguia
causando caos en €l orden presente:

“;Acaso el hecho de que una maquina necesitara constantemente
nueva energia y de que todas las formas estén condensadas a ser
aplastadas bajo el telén de una entropia y un deterioro acumulativo
significaba que el caos es un principio tan poderoso como el
orden?”7??

Cuando la ciencia descubre gue las diferentes dimensiones de |o real, no siguen
esta |6gica de repeticion de los datos iniciales con respecto a los datos finales, €
principio del determinismo lineal se instal0 en su nivel de insuficiencia; esto
significd que se produjera unacrisis en el modelo de la ciencia que usaba esta forma
|6gica 2pgra explicar toda la realidad, en este contexto la teoria del caos cobré mayor
fuerza

A finales ddl siglo XIX los cientificos se cuestionaron por qué era imposible
construir en la practica una méaquina de movimiento perfecto. Descubrieron algo que
puso en crisis los presupuestos del determinismo, cuando se ponia en
funcionamiento una mégquina, una parte de la energia que se le inyectaba para
ponerla en movimiento, cobraba una forma que no se podia recuperar o utilizar de
nuevo. La energia se habia vuelto desorganizada y cadtica. Este descubrimiento
sento la base de los nuevos campos del conocimiento como la termodinamica

22 BRIGGS J, Peat F. D, Espejo y reflejo: Guiailustrada de lateoriadel caosy lacienciade latotalidad, p 22

%23 |_as ecuaciones junto con €l conocimiento preciso de |as condicionesiniciales, dan como resultado el determinismo
total. Para los sistemas regidos por la mecanica clésica €l pasado y €l presente estan contenidos en € presente. Cfr
Roldan Jairo, Los estudios de lo complejo vy las ciencias de la vida, p 2. En file//A:/LEUY %20100%20S
ALUDEMA .htm 2002.
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Ludwing Boltzman en 1870, se enfrentd con este desafio, aungque su respuesta
se mantuvo dentro de los presupuestos explicativos del determinista lineadl,
sosteniendo gque € caos no era mas que una expresion insignificante del orden
existente. Dicho en otros términos, € caos se podria reducir a expresiones minimas
S se conocian “perfectamente” las leyes que regian a orden.

La carencia de didogo entre racionalidad miticay la racionalidad determinista,
hizo que los conocimientos emergidos en Europa en e siglo XIX no buscaran en la
racionalidad mitica la idea de que el caos es constitutivo y constituyente del orden.
A pesar de que € caos era eliminado, por la racionalidad moderna, éste seguia
apareciendo en términos practicos en las todas las obras de la humanidad; los
materiales de los puentes se curvaban, las placas se fracturaban, la inconformidad
social seguia existiendo a pesar de los cada vez més sofisticados sistema de conducir
alos sujetos por un solo orden.

En la década de 1920, cientificos como Niels Bohr, Werner Heisember,
fundadores de la fisica cuantica, y Albert Einstein con su teoria de la relatividad,
generaron las bases de una nueva comprension de la estructura de la materia. Uno
de sus principios estriba en que en el universo los seres constituyen sistemas muy
bien articulados donde todo esta relacionado. Esto significo para € campo de las
ciencias un nuevo horizonte de dialogo con la perspectiva fragmentaria que asumian
al todo divido en dos realidades yuxtapuestas.”* El universo cumplialo que ya habia
establecido la racionalidad mitica, dimensiones de un todo Unico y complegjo. Esta
complgidad tiene dimensiones y dambitos de la vida como comer, vestir, e grupo
social, los sistemas educativos que se han territorializado por la razén humana,
desde distintos Ordenes para ser fijados en ciertos espacios y tiempos y
posteriormente absol utizados en su forma de representar |a realidad.”

Henri Poincare dio un giro a determinismo lineal que para el siglo XIX, yase
habia convertido en un dogma, proponiendo que éste sdlo explica sistemas cerrados
gue estan aislados de contaminacion externa; como gemplo, se podria utilizar la
figura del péndulo oscilante, como una figura que representa toda la eternidad, este
modelo de representacion del determinismo lineal era el idea trascendental a cual
aspiraba la ciencia como forma explicativa. Se traba de un modelo simplista de
explicacion de la realidad que no correspondia a la complegjidad con la cua se
manifestaba.

2% Un ejemplo de estas perspectivas las tenemos en e dualismo: mente-cuerpo, bien-mal, falso-verdadero, saber-no
saber. Como formas irreconciliables y opuestas.

5 |_as ecuaciones de |a teoria de relatividad einsteniana son esencialmente lineales y una de |as cosas asombrosas es
gue predicen lano linealidad de la teoria como €l agujero negro, un desgarrén en latrama del espacio-tiempo donde se
desintegra el determinismo. Cfr. Ibid, p 24.
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“En un sistema que solo contemple a dos cuerpos, tales como el Sol y
la Tierra o la Tierra y la Luna, las ecuaciones de Newton se pueden
determinar con exactitud: la orbita de la Luna alrededor de la Tierra
se puede determinar con precision. En cualquier sistema de dos
cuerpos las drbitas son estables (...) El problema consiste -y éste era
el problema de Poincaré_en que al dar el simple paso de pasar de
dos a tres cuerpos ( por ejemplo, al tratar de incluir los efectos del
Sol en el sistema Tierra- Luna) las ecuaciones de Newton se vuelven
insolubles. Por razones matematicas formales, la ecuacion de tres
cuerpos no se pude deducir con exactitud; requiere una serie de
aproximaciones para cerrar el problema’”?*

Como se vio en parrafos anteriores para Poincaré, en el marco de las ciencias
del determinismo lineal, € caos era una enfermedad entrépica que provenia del
exterior de un sistema, y sus manifestaciones eran el resultado de contingencias y
fluctuaciones externas. Sin embargo ahora desde |os descubrimientos de la teoria del
caos, se consideraba que €l caos es propio de todos |os sistemas en sus componentes
estructurales y no como un accidente del sistema. La contradiccion logica de
concebir un sistema absolutamente cerrado era que aun en e caso de exigtir, éste en
cualquier momento y por razones aparentemente inexplicables, al interior y exterior
del sistema su propia estabilidad le generaria su propiainestabilidad.

Para que las hipotesis de Poincaré tuvieran eco, tuvo que surgir lateoria de la
gran explosion, la cual nos dice que inicialmente existia un concentrado
inimaginable de materia-energia en perfecto equilibrio. La gran explosion (Big-
Bang), expresa una inconmensurabilidad, un caos de dimensiones aiin no cal cul adas.
Todo € universo explota y se expande, esto significa un encuentro con el desorden
pero al mismo tiempo significa la constitucion de un orden. La esencia del universo
se traduce en este principio: dos movimiento co-implicantes, el caos (desorden) vy el
cosmos (orden).

L os nuevos dmbitos de la ciencia contemporanea, a partir de las investigaciones
producidas en el campo de lafisica, la biologia molecular, de la teoria general de los
sistemas, de lainformética, lalinguistica, la psicologiay e desarrollo de la ecologia
recuperaron los elementos central de la relacion cosmos-caos, asignandole otra
|6gica, otro juego del lenguaje y otras modalidades de aplicacion para la explicacion
de sus campos de trabajo.

Si sevinculalo suscrito por laracionalidad mitica con los avances de la ciencia,
encontramos gque el caos no puede asumirse como equivalente a cadtico. El caos es

2 |pid., p 27.
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poyético y autopoyetico. Esta dimension de la realidad abre un espacio consistente
de Grdenes cada vez mas compl € os que son plurisémicos.

Se trata de un nuevo planteamiento. El universo en todas sus dimensiones no es
totalmente cadtico, ni totalmente organizado. Es una combinacion dialéctica de
ambos. Esto significa que e orden, sobre todo aquel elaborado o percibido por € ser
humano, tiene una constitucion fragil, ya que estd permanentemente sometido al
desequilibrio y la situacion de caos. Pareciera ser una constante de toda las cosas de
lo humano; se trata de un transito: caos-orden caos. Una lectura de esta constante
nos dice que € caos no es absoluto como el orden tampoco o es, por lo que la
inestabilidad del orden es una de las condicionantes del propio orden. Todo esta en
proceso permanente de blusqueda de un equilibrio pero también permanentemente
abierto por €l caos.

“llya Prigogine, Premio Nobel de 1977, y su equipo en Bruselas y en
Austin, en los Estados Unidos, tuvieron el mérito de mostrar que el
orden surge a partir de la fluctuacion (desorden, distancia del
equilibrio). Esa ley vale para los seres vivos de sistemas abiertos, que
siempre intercambian con el medio realimentan y rehacen el
equilibrio dindmico. Constituye, si, el mecanismo principal del
proceso evolutivo en todos los dominios, en los campos energéticos,
en los atomos, en las galaxias, en los sistemas biol6gicos, en las

sociedades humanas, en las culturas y en las personas™.?*’

Con esta nueva teoria, se tiene una vision méas comprensiva de la relacion entre
el caosy e cosmos, entre e orden y e desorden. En permanente estructura con la
vitalidad humana de construir érdenes como formas de apropiacion del mundo y su
tambieén fragilidad.

En sintesis el modelo del “determinismo lineal” como forma de explicacién
cientifica moderna perdio su caracter de absoluto. Entré en caos en sus presupuestos
fundamentales que la constituian y degjo de ser la Unica forma explicativa del
conocimiento cientifico. El modelo rector del determinismo que fundamentaba las
ciencias naturales y las socides, difundido extensamente entre las academias,
aplicado de manera dogmética para toda forma de conocimiento y también asumido
paralavida cotidiana, tuvo que ceder a paso de lateoriadel caos.

227 BOFF, Leonardo. El dguilay lagallina, p 47.
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“ (...) no existe el verdadero método para predecir (todo) el futuro
solo podemos estudiar la historia y estado actual del sistema, lo que
permite al experimentador conocer de una manera no determinista al

universo (...)”.*®

Lateoria del caos contribuy6 a que la teoria de sistemas produjera el concepto
de sistemas abiertos, bajo € principio de que todo sistema (que utilice la energia
gue genera), se detendré tarde o temprano, esta tesis significaba que todo € edificio
de la ciencia (fincada en & determinismo lineal: un universo completo regula y
estable), se pusieraen unacrisis mayor.

La ciencia del determinismo lineal, como el unico modelo imperante para la
produccion y legitimacion del conocimiento, a subestimar a la teoria del caos,
sufrié una nueva recaida en la década de los 60. ® Los avances que sirvieron de
base para este cuestionamiento fueron € boom de la computadora, herramienta
indicada para calculos de una complejidad superior a los datos iniciales. En estos
anos, se sitta los origenes de la teoria del caos, cuando el meteordlogo Edward
Lorenz, del Massachusetts Institute of Technology, al estudiar los movimientos en la
aimosfera, se vio precisado a revisar e modelo matematico standard, que muestra
serias insuficiencias. %

228 MONROY Olivares, Cesar, op-cit , p 37.

29 « Gleik refiere a la historia de esa teoria de la siguiente manera: muchas veces cientificos en Occidente
descubrieron con el esfuerzo de toda su mente conocimientos que eran conocidos en la literatura soviética. El
surgimiento de la teoria del caos en Estados Unidos y en Europa inspiraba un nimero impresionante de
investigaciones. En la unidn soviética; por otro lado, provocé mucha sorpresa el hecho de que muchos aspectos de la
nueva ciencia no fueran sentidos como nuevos en Moscl. Matematicos y fisicos soviéticos ya disponian de una
investigacién importante sobre el caos, que se remontaba atras hasta los estudios de N Kolmogorov en los afios
cincuenta”. GLIEK, James, Chaos-die Ordung der Universums. Vorstb in Grenzbereiche der modernen PhysiK. En
HINKELAMERT, Franz. El mapa del emperador. Determinismo, caos, sujeto, p 254.

20 56 cuenta gue un rey quiso premiar a inventor del gedrez, juego que tanto habia contribuido a disipar su
aburrimiento, y le dijo:

Pidelo que quieras. A lo cua contesté el aludido:

Sefior, sélo pido que se me dé la cantidad de granos de trigo que resulte de duplicar, a partir de uno, tantas veces como
casillas contienen un tablero de ajedrez. La primera correspondera a uno, la segunda a dos, laterceraa cuatro, y asi de
seguido. El rey sonri6, pensando: "Tan inteligente para inventar el juego de gjedrez, tan tonto para pedir la
recompensa’. Cuando € monarca supo la cantidad final, no lo pudo creer; € lector es invitado a hacer los célculos.
Considérese, pues, que de aumentar nuestra capacidad predictiva a partir de una revaloracién de las condiciones
iniciales. En la anécdota, € rey subestima ala cifra uno con que comienza el cdlculo. Tal vez, si en lugar de uno sele
hubiera propuesto un millon, habria estado mas atento, sin darse cuenta que de todos modos se va a un resultado final
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Con & gemplo de la mariposa que “bate alas en Paris y causa un ciclon en €
Caribe’. Naturamente, es un g emplo metaférico pero elocuente respecto al efecto
multiplicador que sufren las condiciones iniciales. Considerandolas idénticas en dos
fendmenos dados, una ligera variacion que se introduzca en las condiciones iniciales
de uno de ellos acaba por crear un abismo entre ambos fendmenos en su desarrollo
posterior. Este fue uno de los referentes cientificos en la historia de la ciencia que
dieron estatuto epistemol 6gico alateoriadel caos.

Lo anterior se relaciond con lo establecido por Poincaré, sobre que en los
sistemas compl g os las condiciones iniciales son multiples y altamente inestables, de
modo que sin importar con que precision se midan, las predicciones de su futuro se
volveran erréneas en poco tiempo. Esto puede significar que €l caosy €l orden no
son maés que diferentes facetas de una misma realidad y que € universo es un sitio
cadtico donde hay contadas zonas aisladas del orden que son extremadamente
pequefias y raras. Se invirtieron los términos del principio; ahora el orden era una
formaaccidental del caos®*!

Esto trgjo la recuperacion sobre la revalorizacion del concepto de caos, con un
sentido diferente a aquellas teorias deterministas que lo concibe como una
disfuncionalidad del orden o un d&mbito mutuamente excluyente del orden. Como
vimos la teoria del orden que excluye € caos tenia un principio de imposibilidad:
nos impide concebir en su complejidad el problema, porque se le aplica un modelo
de caracter lineal-simplista.®*

Si lo descrito se traduce al contexto de los procesos socialesy en especia en
los educativos, el modelo del determinismo lineal tuvo una influencia casi absoluta,
esto trgjo como resultado una lectura lineal-simplista de la realidad educeativa. El
modelo determinista lineal sirvid para justificar el orden social establecido y sus
intuiciones dentro de las cuales se encontraba la escuela que fue utilizada como
medio para mantener el orden. Si el caos era una “variable extrafia del orden” habia
gue genera procesos de ensefianza-aprendizaje que propicien la actitud de aborrecer
el caos, por el miedo que genera la incertidumbre de que un orden socia se acabey
esto signifique el fin de todos los érdenes. Por lo tanto su pedagogia es evitarlo
siempre gue sea posible. Esto impidio que los avances en lateoria del caosllegaran a
las investigaciones pedagdgicas. Sin embargo es necesario aplicar lateoriadel caos a

estratosférico, pues €l millén, por efecto multiplicador, se superara antes de lo que €l rey supone. Asi como, en sentido
figurado, una mariposa causa un ciclon con su batir de alas.

21 Cfr Ibid, p 21.
2% Cfr. MORIN Edgar, El Método. L a naturaleza de la naturaleza, p 50.
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la praxis pedagégica, ésta nos proporciona la exigencia por revalorar sus
fundamentos. Aun mas pensamos que los principios de la teoria del caos pueden
darle fundamento a la pedagogia de la esperanza, ya que no nos subordinarnos al
modelo de la ssimplicidad-lineal determinista. En sintesis el principio explicativo del
determinismo lineal promueve una ensefianza-aprendizaje dualista y excluyente,
porque estd fincada en la eleccion de conceptos absolutizados tales como:
orden/organizacion vs caos/desorden. Los fundamentos de esta pedagogia se
sustenta en latesis de que €l orden es unoy su totalidad se extiende en los limites del
espacio y del tiempo; mas al, el caos es inexistente, incompresible o responde a un
accidente minimo del orden.”*

Introducir la pedagogia de |a esperanza fundamentada en e caos como el medio
para crear nuevas entidades, conformar explicativamente los acontecimientos para
mantener la cohesién de vida plena con € universo, es una de las nuevas
condiciones de posibilidad para darle un fundamento ético de vida plena paratodala
humanidad en el marco de la accién pedagdgica.®*

“Para calibrar la real magnitud de este cambio de Optica, basta con
detenerse un instante en el propio concepto de desorden. Como la
misma palabra lo indica, es una nocion negativa a la que no se le
puede dar un contenido mas que refiriéndose, aunque sea
implicitamente, a cierta concepcion de orden. El orden a su vez, es el
tema de fondo que todas las mitologias, las religiones y filosofias han
intentado resolver, pero siempre dando por sentado que ese orden
existe. Todo desorden, por lo tanto tiende a aparecer como una
imperfeccion, una inquietud. Dicho de otro modo, para el confort
psicologico de los seres humanos, no es indiferente que la Naturaleza
sea 0 no ordenada, encierre 0 no desorden o caos.

Queda claro que el término desorden significa aqui algo mas
profundo e incluso mas dramatico que un trivial estado de confusion,
una disposicién de las cosas mas o menos irregulares. Se trata nada
menos que de un Orden que ha sido desgraciada y gravemente

% Hay una correlacion entre este tipo de modelos y la organizacion social capitalista. La generacion de la sociedad
moderna capitalista, se vio en la necesidad de controlar y dominar el mercado mundial, con racionalidad “manage”,
este control y dominio de todo € mundo requirié de simplificar la complgjidad del mundo de la vida. La
racionalizacién de la vida politica (burocratizacién), la empresa capitalista como rector de la vida cotidiana, la
descorporalizacion en e ascetismo calvinista, la no problematizacién ética en la ingenieria técnica, la supresion de la
raz6n comunicativa remplazada por la razén instrumental, € individualismo solipsista que niega la comunidad y la
racionalidad dualista melodramética (al ma-cuerpo, mito-razén, buenos y malos); son ejemplos de diversos momentos
de la simplificacion lineal necesaria para ver el mundo de la vida desde el “manage’. Cfr.DUSSEL Enrique. En
DIETERICH Heinz, Globalizacion, exclusion y democraciaen América L atina., pp 88y 92.

4 Cfr. BRIGGS, John y Peat David, Las siete leyes del Caos. Las ventajas de una vida cadtica, p3
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perturbado. El desorden se vuelve entonces escandaloso, se presenta
como un estado o proceso particular que no habria debido existir, y
remite a un orden ideal, social o natural que ha sido escarnecido.

Si se tiene en cuenta que, por ejemplo, la nocidn de caos tiene, en los
textos cientificos, un sentido técnico muy preciso (los fendmenos
caoticos son aquellos en los cuales muy pequefias diferencias en las
causas son capaces de provocar grandes diferencias en los efectos),
las adquisiciones anteriores puede sonar desproporcionadas, cuando
no desubicadas. **°

Un nuevo dialogante para €l desarrollo de la teoria del caos, |0 encontramos en
las investigaciones del matemético francés René Thom, la teoria del caos se
resignifica al utilizar el concepto de pliegue topoldgico que sirve para describir el
cambio no lineal en las transiciones abruptas y discontinuas de un estado a otro. A

este enfoque le denominé ““teoria de la catastrofe””.?*

El matemético francés descubrié que los cambios abruptos se pueden clasificar
topol 6gicamente en catastrofes e ementales. Cada una de éstas implica plegamientos
en el espacio de fases por las cuales € sistema se desplaza. Los pliegues son creados
por “variables de control” del sistema, es decir, por elementos internos que impulsan
la conducta del sistema pero en cierto momento generan un pliegue.

El primero de estos pliegues o catastrofe, se puede gjemplificar con un globo
gue se infla. En los cambios que experimenta e “control de la variable’, es la
presion del aire dentro del globo, porque e globo aumenta conforme aumenta la
presion, cuando ésta lo lleva a su limite de consistencia se aproxima a la catastrofe
(pliegue), y s se le aumenta la presion, pierde la consistencia que tenia cuando €l
“control de variable” estaba manteniendo la estabilidad y el sistema deja de existir.

Aunque este pliegue de catastrofe estd explicado desde un sistema simple, es
una descripcion que puede ser utilizada como anaogia de un sistema social.
Cualquier sistema dominado por un solo factor o “variable de control” se puede
describir con la analogia de este mapa topol 6gico. %’

Cuando & numero de controles asciende de uno a dos, tenemos otra topologia
de la catéstrofe. Un sistema que se puede impulsar en dos direcciones. En
consecuencia, e mapa topologico se realiza en lo que Thom denomina “la catastrofe
clspide”, ya que ésta posee dos dimensionesy se puede imaginar que las variables

2 MANDRESSI, Rafael; Orden, desorden, caos: sun nuevo paradigma?.En // A: /ordendesordencaos.htm, p 2.

%6 Cfr. BRIGGS, J. Espejo y reflejo: del caos al orden. Guiailustrada de lateoriadel caosy lacienciade latotalidad,
p 84.

231 Cfr. Ibid, p 85
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de control que impulsan e sistema sobre la superficie plegada, puede sufrir por
cualquier diferencia apenas perceptible, su punto critico que produce cambios
abruptos.

El sistema cuando se aventura al borde de uno de esos pliegues (catéstrofe)
sufre un cambio abrupto en sus limites. Esto es o que Thom describe como stbitas
transformaciones “ aparentemente” estables pero que con la minima influencia de un
factor interno o externo se puede producir e cambio. En consecuencia, se
descomponen las correlaciones del sistemay llega el caos por una aparente peguefia
perturbacion.

Nuevamente es necesario reordar o dicho por Thom con la siguiente hipotesis:
los cambios “abruptos’ se puede definir como catastrofes para € sistema. Cada
catastrofe implica plegamientos en el espacio de las fases por donde el sistema se
desplaza, os pliegues son creados por las propias “variables de control” del sistema,
es decir, por los elementos internos que impulsan la conducta del sistema. La
catastrofe es un plegamiento. Si se le empuja demasiado cae por encima del pliegue
y launilinealidad del sistema desaparece.

Un sistema social visto desde la teoria de |a catastrofe, nos invita a reconocer
gue es importante admitir la influencia de los acontecimientos aleatorios en €l punto
de bifurcacion, aceptando esto, nos daria la pauta para explicar las causas sobre las
implicaciones de los hechos y conductas aparente aleatorios que de manera
“inusitada’ trasforman el mundo. En tal caso la esperanza se “oculta’ en €
determinismo propio de la compulsion a repetir la accion siguiendo principios
inalterables y dentro de los cuales queremos explicar todas nuestras acciones.

Hasta agui se ha visto la reflexion sobre e origen de la teoria del caos y su
desarrollo en la ciencia contemporanea gue todo lo que es originario participa del
caos, en este indecible, no se puede excluir € orden, é es una manifestacion que se
expresa a través de la organizacion pero esta co-implicado con e caos. Del caos,
surge €l orden y la organizacion no es forma segunda del caos, sino mas bien la co-
implicacion con el caos en sus maltiples manifestaciones.*®

El término desarrollado por la ciencia que investiga el fendbmeno nos dice: El
caos es una interconexion subyacente que se manifiesta en acontecimientos
aparentemente aleatorios. La ciencia del caos se centra en |los principios de model os

%% Todos |os mitos originarios de |as distintas formas de expresion coinciden con esta afirmacion. El caos nos remite a
lo que es alavez subdimensionesy sobredimensiones de nuestro universo, el caos hablaen el lenguaje del delirio. Cfr.
MORIN Edgar, ibid, p 80.
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ocultos, en los matices, en la sensibilidad de las cosas y en las reglas sobre como lo
impredecible conduce a lo nuevo.?*

El 8 de noviembre de 1998, el diario El Pais presentaba en su pagina 3 de su
seccion internacional un mapa donde se mostraba la evolucion del huracan “Mitch”.
A la angustia permanente de ver y oir por todos los dias, en diferentes medios de
comunicacion, su efecto demoledor, se afladia entonces, con la claridad sintética de
los mapas y los pormenores analiticos que lo explicaban como una incertidumbre
total. Nunca se supo con seguridad la direccion del huracan en las horas siguientes,
S trayectoria habia sido erratica, con bruscos cambios impredecibles; tampoco se
lograba precisar con seguridad si se debilitara o incrementaria por momentos parecia
debilitarse su fuerza y en otros llevarla a extremo, su velocidad era también
impredecible, cas se podria decir que actuaba caprichosamente. Los servicios
meteorol dgicos, con el apoyo de la més ata tecnologia de los satélites, se afanaban
en cruzar los datos tomados a diferentes distancias del huracan. Sin embargo a pesar
de la precision de los datos solo se podian establecer previsiones probabilisticas, de
ninguna manara determinista, es decir que nos encontrdbamos en presencia de un
sistema cadtico de condicion limite.

Habia un abismo entre e deseo cientifico de proporcionar explicaciones
causales linedles, y e comportamiento no-lineal, discontinuo e irreversible del
huracan. La catéstrofe de la explicacion, no se debia a la imprecision instrumental o
aerrores de caculo, sino ala naturaleza misma del fendmeno. Este es un gjemplo de
un sistema complejo que se quiere asumir con explicaciones causalistas-lineales, sin
embargo cualquier variacion minima de los elementos que lo componen puede
modificar, de manera imprevisible, las relaciones entre ellos y por consiguiente, €l
comportamiento de la totalidad del sistema. Este ggemplo del huracan Mitch, se
puede utilizar como analogia para entender 1o que esta sucediendo en la sociedad
globalizada del terrorismo en la época de la cuarta guerra mundial.

Parece ser una paradoja del tiempo moderno que tiene en su esencia asumirse
como versatil, en representaciones ordenadas siguiendo las secuencias de las
regularidades, relaciones causales lineales, continuas y fincadas en principios
absolutos. Es laforma en que se inculca en las escuel as, en nuestro mundo familiar o
en los medios de difusion colectiva, se nos presenta como una norma estructural, con
caracter de incuestionable y como la unicaformade definir la realidad.

Sin embargo nuestra realidad se asemega mas a comportamiento del
“huracan Mitch”, lo irregular, lo discontinuo, lo divergente, 1o no lineal; no puede
ser visto como una disfuncionalidad del sistema, ya que a interior del sistema se

29 Cfr-bid, p 4
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vive en el centro del caos, debido aque todos los sistemas son complejos aunque los
expliqguemos y los asumamos solo desde la simplicidad del dualismo. El caos por 1o
tanto, como lo expreso la sabiduria de la antigliedad y hoy lo corroborala ciencia, no
es |0 opuesto a orden, es una condicion sustantiva de generacion de la vida **

Si se propone una pedagogia fundamentada en la teoria del caos, ésta nos revela
gue es necesario ensefiar-aprender a caos como la tension permanente y esencial del
orden. También nos dice que las acciones humanas no pueden ser absolutizadas
como sistemas lineales sino que es pertinente tomar en cuenta que también son
complgos.

Con lateoria del caos se aprendi6 |a necesariedad de aceptar lainestabilidad en
relacion con las condiciones iniciales. Aprendimos que si dichos fendmenos se
producen, tendran a su vez efectos intencionales y no intencionales que son
totalmente inesperados en términos de la prediccion linea y determinista
Aprendimos gue las condiciones de estabilidad de cualquier sistema producido por
la humanidad, a pesar de sus pretensiones de omnisciencia, omnipresencia e
infinitud; se encuentra siempre en € limite del caos.

El axioma de la teoria del caos es que vivimos dentro de movimientos que
afectan alos demés, como los deméas nos afectan a nosotros, y todo ello crea un caos
imprevisible a muchos niveles. Es dentro de este caos que han surgido los distintos
niveles del orden.*

L a otra paradoja que encontramos es la co-implicacion que se da entre lateoria
del caos y la vison que se nos ofrecio en muchas de las primeras tradiciones
espirituales de la humanidad (racionalidad mitica). Esto no quiere decir que la teoria
del caos promueva un regreso a la racionalidad mitica idealizada como un paraiso
perdido; sino méas a considerar que dicho tipo de racionalidad debe estar en dialogo
con la racionalidad moderna del conocimiento cientifico, promoviendo referencias
de un nuevo acuerdo -comunicativamente logrado- entre la sabiduria antigua con
nuestros tiempos de alta tecnologia, alto octanajey alta cibernética.*

La teoria del caos sugiere que cualquier condicion de vida esta sometida a la
incertidumbre y la contingencia. Los seres humanos apreciamos eso de forma mas

290 Cfr, LORITE, Mena José. Laincertidumbre como matriz cultural, pp 1-4.

281 Cfr. Morin Edgar, op-cit , p 80.

222 « posiblemente, la teorfa marxiana del orden ha vuelto de una forma sumamente curiosa. Ella posiblemente es
demasiado critica como para ser aceptada en las ciencias econémicas y sociales — eso vale tanto para la Union
soviética como para E.U-, por consiguiente vuelve en la fisica, que es un terreno en apariencia poco relevante para
las ideologias dominantes. El hecho de que haya partido de la Unidn Soviética podria significar que ella tiene un
origen muy directo en el andlisis marxista del capitalismo, que con seguridad es (fue) conocido por los investigadores
soviéticos, a diferencia de las investigadores de EE.UU, sean ellos o no marxistas”. HINKELAMERT, Franz, op-cit,
p 254.
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aguda porque nuestra conciencia nos permite recordar desastres del pasado e

imaginar calamidades futuras o nuevas formas de 6rdenes (esperanza por un mundo
. 243

mejor).

Lo mitico, se enfrenta a la incertidumbre a través de didlogos rituales con los
dioses y con las fuerzas invisibles la naturaleza. Sin embargo como se ha venido
explicando, la racionalidad moderna — no escapa el mito — pues sigue participando
de su l6gica. Con laradicalizacion de las acciones estratégicas e instrumentales en €l
contexto del mercado total, la modernidad ha construido la mitologizacion de sofiar
con la posibilidad de eliminar € caos y la incertidumbre a través de la conquista-
control de la naturaleza y los otros. El ideal de tener el control como un estado de
mantenimiento perpetuo del orden, estd presente en nuestra conducta como una
obsesion, como una conducta de adiccion en los sujetos modernos del mercado total.

Resumiendo lo visto, se puede decir que lateoriadel caos comparte junto con la
racionalidad miticalaidea de que e control total esunailusion del orden establecido
y que esta ilusion esta fincada en la pretension de que un orden puede ser absoluto,
omnisciente, infinito y omnipresente. Sin embargo, € caos estan més alla de todos
nuestros intentos de predecirlo, manipularlo o controlarlo.?**

Para generar un proceso de ensefianza-aprendizaje que no absolutice
radicalmente la racionalidad determinista en e cumplimento de sus “nomos’, es
preciso prestar atencion a los sutiles matices y a los diferentes ordenes irregulares
gue nos rodean. Como vimos en €l capitulo dos, se debera usar como recurso la
racionalidad vital y € criterio vida muerte que nos ayuda a enfrentar situaciones de
alto grado de incertidumbre y nos ensefia que més alla de nuestros intentos por
controlar y definir la realidad de manera absoluta, se extiende el riquisimo, e incluso
infinito reino de la sutileza y la ambiguiedad, donde la vida se vive en € pliegue y
donde la vida en su sentido de novedad puede ser vista como una manifestacion
invariante del caos.””

Si relacionamos |o visto en este capitulo con laideologia de la exclusividad del
orden del mercado, nos encontramos que la relacion caos-orden, llama su atencién
sobre las situaciones limites que estan poniendo en riesgo la vida de toda la
humanidad, esto nos lleva a la conclusion sobre que cualquier absolutizacion de un
orden genera el caos total. También conviene subrayar que en un contexto caotico

233 Cfr. Ibid, p 10.

244 |_a experiencia de |laracionalidad estética también nos revela que la creatividad florece cuando se estainmerso en el
caos. Cfr. Ibid, p 11

#° g relacionamos lateoria del caos con la ética de la liberacion, podriamos anotar que € acceso a infinito reino de
la sutileza y la ambigliedad donde se manifiesta la vida en toda su plenitud nos lo da & encuentro con e Otro
radical mente distinto en condiciones de victimacién para el cumplimiento de los principios de vida plena.
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gue se muestra por ambitos de intensas dudas, es donde aparece la experiencia que
nos depara un sentido de verdad més profundo, hay nuevos caminos (esperanza) en
la vida, sin como humanidad aplicamos nuestra racionalidad ética critica para
generar nuevos sentidos donde se pueda desplegar |aracionalidad vital.

“Un monstruo es una perversion del orden que garantiza la
continuidad de las causas naturales, ruptura de la virtud, de la salud
del pueblo, de la autoridad del rey””*®

2.2.1 Lasleyesdel caos.

Para profundizar més en la teoria del caos se debera hacer un recorrido por sus
leyes. Lateoriadel caos se expresa en conjunto de leyes con contenidos que nos dan
sentidos interpretativos para situaciones de alta complejidad. La primera ley se le
denominada (ley de influencia de lo sutil)®’, se puede comprender su sentido
analizando el proverbio chino que dice que “el poder de las aas de una mariposa
pueden percibirse en el otro lado del mundo”. Con esta metéfora, entendemos que la
idea del caos cambia nuestro modo de pensar acerca del poder y su influencia en €l
mundo.*®

En esencia la ley de la influencia de lo sutil nos dice que la mayoria de los
sistemas autorregulados estdn ligados a innumerables mariposas de muchas
variedades sutiles y de infinitos colores. Tanto en la naturaleza como en la sociedad
y nuestra vida en sus multiples formas esta gobernada por el efecto mariposa.?*®

% RIOLAN, Jean. De monstro nato L utetiae anno Domini 1605. En: MOSCOSO, JAVIER. Lavie en bas, o lavida
como desorden en laedad de larazén, p 1.

27 E| “efecto mariposa’ fue posteriormente resignificado como lo muestra la siguiente referencia: “Esta expresion
tiene una historia un tanto oscura. Parece haber surgido tras una comunicacion mia en una reunién celebrada en
Washington en 1972, titulada ¢ El aleteo de una mariposa en Brasil ha ocasionado un tornado en Texas?. Yo eludi
responder esta pregunta, pero sefialé que si un simple aleteo pudiera llevar a un tornado que, de otro modo, no se
habria producido, lo mismo podria haber impedido la formacién de otro tornado que, de lo contrario, si se habria
producido. Sefialé también que un simple aleteo no tendria mas efecto que cualquier otro aleteo de cualquier otro
mariposa, (...) Lo que ha dado algo de incertidumbre al origen de la frase es una peculiaridad del primer sistema que
estudié en detalle. En él, a una representacién gréafica abreviada de una coleccion concreta de estados conocida como
(atractor extrafio) se le vio un parecido con una mariposa y pronto adquirié ese nombre. (...) la mariposa con su
aparente fragilidad y falta de fuerza, sea una eleccién natural para simbolizar cémo lo pequefio puede originar lo
grande. LORENZ, Edward N. La esencia del caos. Un campo de conocimiento que se ha convertido en parte
importante del mundo que nos rodea., p 12-13.

28 Cfr. Ibid, p 43.

9 | as sociedades modernas sostenidas sobre la base del mercado y la tecnologia informética en e contexto de la
globalizacion, han adquirido una dimension megétonica del control sumado al poder, para ellas hace mucho tiempo
gue el poder dejo de ser sélo una aptitud para sobrevivir en la naturaleza. El poder se concentré solamente en laidea
de control, para imponer ciertas formas de ver el mundo en lo socia y lo individual que nos hallevado ha destruir la
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La ley de influencia de lo sutil es uno de los nucleos de la teoria del caos, ya
gue incluso s todas las leyes naturales y sociales no tuvieran para nosotros ningun
nuevo conocimiento, solo podriamos saber sus condiciones iniciales. Este limite
sobre la predicciéon absoluta en la continuidad del principio aunque tengamos un
modelo preciso de los procesos o0 un sistema de principios inalterables, quiere decir
gue tenemos gue asumir la importancia de lo pequefio que frente alo macro produce
trasformaciones y genera nuevos Ordenes.

Aplicando la ley de influencia de lo sutil, se puede analizar criticamente €
pensamiento absolutista del mercado globlal unipolarizado, con su pedagogia del
“realismo cinico”, subrayando como a través del efecto mariposa podemos explicar
el proceso de trasformacion. La absolutizacion de un sistema que impone sus
principios de forma determinista en todos los casos, produce en esta accion sus
propios principios de imposibilidad que rebasan todos sus célcul os. 2>

La teoria pedagdgica sustentada en la teoria del caos nos dice que es necesario
generar procesos de aprendizaje-ensefianza para comprender que aln siguiendo de
formatotal las leyes del sistema, éstas no se cumplirdn de forma precisa en todos los
tiempos. Puesto que nunca podriamos estar seguros de haber medido todos los
factores minusculos (como € aleteo de una mariposa), tampoco podriamos
pronosticar correctamente los efectos del tiempo a largo plazo. La sociedad del
mercado no contempla “pequefios factores’ (las victimas), como maximos factores
gue impiden la realizacion de sus principios. Estos “pequefios factores’ son para €l
sistema ininteligibles y carentes de valor. En este sentido s aprendemos vy
enseflamos que podemos aplicar la ley de la influencia de lo sutil a nuestras
acciones, podemos generar trasformaciones s comprometemos nuestra creatividad,
considerando que ésta puede surgir de la influencia de lo sutil. Si lo hacemos asi,
gjercemos nuestra sutil accion y mediante la creacion abrimos un sistema.

Cuando aplicamos esta ley en la praxis hay que estar conscientes de que no
podemos saber si nuestra influencia tendr& un efecto a corto o largo plazo, ni como
ni cuando. Si queremos producir un proceso pedagdgico siguiendo esta ley, debemos
aprender-ensefiar que nuestras acciones por minimas que parezcan, pueden producir

vidamisma s es necesario paralograr esto. En esta modalidad de la sociedad el sentido de la éticade lavida hasido
postergado en beneficio de unamoralidad del poder radical.

20| os realistas cinicos radicales, sostiene que la naturaleza humana nunca puede cambiar la jerarquia del poder que
hoy domina nuestra historia. Sugieren que la conciencia esta confinada solamente a la forma privada de lo que sucede
en nuestras cabezas. La teoria del caos propone nuestra conciencia como un sistema abierto. Esta formada por €l
lengugje y lainterrelaciones de nuestra vida diaria, entre sus factores mas distintivos, asi cada uno de nosotros forma
parte de la conciencia colectiva del mundo, y los contenidos de esa se modifican constantemente por las fuerzas del
caos que se expresan en cada uno de nosotros En €l contexto del caos cada individuo o grupo de personas, puede
influir profunday sutilmente en todo el mundo. Cfr. Ibid, p 68.
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en el corto o largo plazo efectos de trasformacién, recordando que nunca es una sola
causa la que produce los cambios sino que éstos pueden provenir de efectos
aparentemente minuscul os.

Examinando las posibles relaciones cudlitativas de las causas y los efectos
desde laley de lainfluenciade lo sutil tendralas siguientes derivaciones.

1. - Causa y efecto puede aparecer en ciertas condiciones como
racionalmente proporcional: esto es que pequefias causas pueden producir pequefios
efectos y grandes causas grandes efectos.

2. - Causas pequefias grandes efectos. También pueden aparece como
racionalmente no proporcionaes. Es decir que pequefias causas producen grandes
efectos. La praxis cotidiana y la praxis cientifica nos nuestras: “El efecto palanca’,
donde una causa pequefia puede producir un gran movimiento. El simple
movimiento de una palanca es una causa pequena, pero puede producir grandes
efectos. El efecto gota de agua es otra de las modalidades. Si agregamos una gota de
agua a un liguido éste se derrama pudiendo crear una gran catastrofe. Una pelea
estudiantil aparentemente simple “produjo” el detonador del movimiento de 1968 en
México. Si relacionamos lo anterior con la légica dialéctica podemos decir gque la
acumulacion cuantitativa que rebasan los limites de la forma y e contenido,
producen una trasformacion cudlitativa. Esto lo podemos aplicar a “efecto
interactivo”, éste nos dice que la union de dos variable no producen como resultado
un efecto aditivo que suma las cantidades de su fuerza, lgjos de producir el efecto
sumativo, pueden generar mayores 0 menores efectos.

En resumen el andlisis de la teoria del caos bajo estos presupuestos de la ley de
la influencia de lo sutil nos proporciona el siguiente contexto interpretativo: por un
lado alude a una situacion donde pequefias causas producen pequefios efectos pero
también nos dice que pequefias causas producen grandes efectos. Esto significa que
no sabemos hasta que punto la causa aparentemente pequefia quizas sea un efecto
muy grande, no sabemos cuando, como y donde ocurrird. Lo que si queda claro es
gue el desprecio que lo grande tiene sobre |o pequefio hace que sus efectos escapen
de su control. Diciembre de 1994 es un gemplo de la praxis del caracter de lo
imprevisible y la ruptura del determinismo como una explicacion total. Si
consideramos gue los movimientos indigenas que eran considerados como los mas
pequefios e intrascendentes dentro de la accion politica en México, pasaron a ser
nuevamente vanguardias que trasforman el sentido de la realidad a finales del siglo
pasado. Asi, €l Ejercito Zapatistas de Liberacion Nacional se levanté en armas el 1°
de enero de 1994, provocando con €ello € inicio de un periodo de caos a escaa
mundial. El orden y la estabilidad del sistema politico que pregonaba nuestra entrada
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“triunfal” a primer mundo, mostré su precariedad y altissima inestabilidad a los
factores supuestamente irrelevantes. El orden politico también mostré que en su seno
tenia contenido su propio caos y la inestabilidad produjo cambios inesperados para
el orden.

Este gemplo nos da cuenta de como las ideas de la teoria del caos tiene
multiples ambitos de aplicacion. La llamada ley de influencia de lo sutil, nos
conduce a considerar que los factores y las variaciones mas insignificantes pueden
producir el movimiento y € cambio de un sistema.

La segunda ley de la teoria del caos es la ley de la informacion ausente, nos
dice que es imposible tener una informacion precisa sobre |o que acontece. Aplicado
esto al campo de los sistemas que se guian por la logica de la informacion, significa
gue en todo proceso de conocimiento se tiene un nivel de ausencia, es decir que
existen ambitos de la realidad que no pueden ser comprendidos por los sistemas de
codificacion. La pretensién de ordenarlo todo por medio de la informacion, no
contempla que larealidad no puede ser totalmente codificada. **

En general esta ley nos dice que un sistema informativo en su propia
constitucion produce niveles de realidad que escapan a sus reglas para ordenar €
mundo. La creencia de que llegard un momento en el cual toda la realidad pueda ser
organizada por sistemas informativos, significa aceptar la hipotesis de Laplace en
una“inteligencia suprema’ o un “demonio”, como en algunos casos se |e conoce que
organizatoda larealidad.

““ Una inteligencia tal, incluiria en la misma formula los movimientos
de los grandes cuerpos del universo y el mas ligero de los atomos;

L E| principio de lainformacién ausente, tiene una tradicion cuyo referente histérico esté en el pensamiento Gnéstico
y hermético de época de los griegos y retomado en € medioevo que nos dice que cada vez que se piensa haber
descubierto un secreto, éste sdlo sera tal si se remite a otro secreto, en un movimiento progresivo hacia un secreto
final. El secreto final (Hermético) es un secreto vacio, porque quien pretende revelar un secreto, solamente a detenido
un nivel superficial del misterio cosmico. EI modelo, sugeria la idea de que € orden del universo descrito por €l
racionalismo griego podia ser subvertido, y de que era posible descubrir nuevos nexos, nuevas relaciones que habria
permitido actuar al hombre sobre la naturaleza y aterar su curso. Cfr. ECO, Humberto; Los limites de la
interpretacion, pp 54-56.También la linglistica contribuye a desarrollo de este principio: ““ (...) un empleo del
lenguaje en el cual éste deja en cierto modo de cumplir su funcion de significacion ( es decir de remitir a lo ausente
para adquirir una existencia opaca”. TZVETAN, Teodov, op-cit, p 317. Los mapas son representativos de algun
territorio y se utilizan para hacer las distinciones en €l territorio. Una de las premisas fundamentales de la revision de
Korzybski al sistema aristotélico es la negacién genera de“ES’ queindicaidentidad: Cualquier mapao lengugje. Para
ser de utilidad maxima debe tener una estructura similar a la estructura del mundo empirico. Diferentes mapas se
disefian con diferentes propésitos. El propésito influird en cierta medida en la estructura del mapa, es decir en lo que
incluye (los detalles), la extensién del area cartografiada (la extensién) y las relaciones internas (las conexiones). Si
pensamos en nuestros idiomas, descubriremos que en € mejor de los casos deben considerarse como mapas. Una
palabra no es el objeto que representa; y los idiomas demuestran esta curiosa auto reflexividad con la cual podemos
analizar los lenguajes por medios lingtisticos (El lenguaje como metalenguaje). Cfr. A:/ Lateoriadel Caos Overview.
htm
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nada seria incierto para ella, y el futuro, como el pasado, estarian
presentes ante sus 0jos”**

Es decir estamos hablando de |a creencia de que se puede observar el estado en
S, Y gque puede observar desde afuera del sistema y puede e sujeto observador
separarse totalmente de su implicacion con el objeto. Por lo anterior podemos
afirmar que el modelo de sistema codificado por informacion coincide con el modelo
determinista lineal, de esta coincidencia se deriva el principio — erroneo- de que €
ser humano es capaz de describir la “realidad” tal como es, independientemente del
sujeto gque la observa'y de su conocimiento previo. Esto también implica que no se
considera la existencia humana en términos de su finitud y su imposibilidad de
omnipresencia

*“ Basta con algo tan sencillo como un cono parado sobre su vértice;
por mas que se ponga vertical su eje, terminard cayendo, y el lado
sobre el que caiga dependera de diferencias pequefiisimas que alteran
el equilibrio: un ligero soplo de aire, una minusculas mota de polvo. En
teoria, es posible predecir de que lado caera el cono, pero ello
requeriria del conocimiento preciso de todas las fuerzas a las que esta
sometido el momento inicial en su equilibrio, lo cual es a todas luces
imposible puesto que implicaria introducir la totalidad de una inmensa
cantidad de parametros como condiciones iniciales sen las ecuaciones

del movimiento”. %3

En estos momentos de la investigacion es necesario recordar la conclusion de la
ciencia del determinismo lineal, que nos dice que aunque la informacién tuviera
ciertos grados de imprecision en e conocimiento de los factores iniciales, esto no
tendria consecuencias en el sentido de las predicciones finales. Las diferencias entre
dos estados iniciales cercanos lleva a predicciones de estados finales igualmente
cercanos. Esta manera de ver a conocimiento consideraba que no hay necesidad de
Ilegar a una precision infinita para hacer una prediccion con una precision por debajo
de lo que detectan nuestros aparatos. “Siempre podemos meorar nuestras
predicciones’ sin necesidad de llegar a limite de precison infinita en las
condiciones iniciales. El problema es exclusivamente de avance en e conocimiento
o0 de desarrollo tecnol 6gico en la mejora de los sistemas de codificacion.

En contraposicion alo anterior, Poincaré descubrio lo que hoy se conoce como
sistemas con inestabilidad dindmica o sistemas caoticos. Para tales sistemas, dos

%2JA|RO, Rolando, op- cit, p 9.
»3 MANDRESSI, Rafael, op-cit, p 5.
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conjuntos de condiciones iniciales tan cercanos que en la préctica sea indistinguibles
dardn como resultado estados futuros enormemente diferentes. No importa en la
practica cuan preciso se haga el conocimiento de las condiciones iniciales, en tanto
exista una imprecision tan pequefia como se quiera, laimprecision futura del estado
crecera exponencialmente con el tiempo. Esta insensibilidad a las condiciones
iniciales significa que la Unica manera en que se pueden hacer predicciones con un
ato grado de presion, es conociendo con precison absoluta las condiciones
iniciales.”

En esta ley de la informacion ausente, €l caos es €l trasgresor de la creencia de
gue todo lo tenemos bien atado y registrado, y entonces aparece el trasgresor
permanente junto a nosotros para recordarnos nuestras limitaciones. La informacion
ausente, produce la metafora o la paradoja como un sistema linguistico que no se
remite exclusivamente a la representacion de los datos. Desde e seno de su
incertidumbre emerge nuestro acceso alas posibilidades creativas.

¢Qué pasa cuando aplicamos la teoria del caos para € andlisis de la sociedad
del mercado total?. El modelo del mercado total se sustenta en el determinismo-
lineal y en € supuesto de la informacion perfecta, luego entonces su principio sera
una “creencid’ -vista como fe ciega- en el sentido de que conociendo més el
sistema, mediante la codificacion de los datos nos aproximaremos cada vez mas a
cumplimiento del sistema, sin embargo esta situacion jamas acontece. Esto se debe a
gue €l sistema de mercado total aungue cree ciegamente en que puede operar
mediante el determinismo lineal y e principio de informacion absoluta como su
anico criterio para evaluar sus acciones, esto en la practicay en lafacticidad de los
hechos no opera asi. ¢, Por qué el mercado no se cumple de forma perfecta?. Porgque
es necesario considerar que s bien es cierto la informacion es una condicién
necesaria en la produccién del conocimiento, nunca logramos sistemas informativos
gue nos permitan describir absolutamente la realidad y toda la informacion llegara
en su idea de perfeccion a cierto nivel de “catastrofe” donde se producira el caos
gue tendra como resultado los efectos contrarios, es decir los efectos no
intencionales.

LaterceraeslalLey de la creatividad y la renovacion colectiva, se basa en los
aportes de la biologia, podemos apreciar € hecho de que la co-evolucion y co-
implicacion, son categorias que nos permiten comprender a la naturadleza y la
sociedad en un sentido més pleno. Con esta ley se pone de manifiesto la

% Roldan Jairo, op- cit, p 3.
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imposibilidad del juego de reglas de competencia entre las especies, segun la cual
son siempre los mas fuertes |os que se impone sobre los débiles del sistema.

La co-evolucion y co-implicacion son las guias desde donde se rigen los
sistemas haturales que en principio no compiten contra otros sistemas mas bien éstos
se co-implican y co-evolucionan, tenemos entonces que para la naturaleza y la
sociedad |a destruccién de un sistema afecta a todo.

Siguiendo la ley de la creatividad y renovacion en la teoria del caos,
encontramos gue maés importante que describir como |os sistemas compiten entre si,
es encontrar las relaciones de colaboracion que existen en la naturaleza y las
sociedades en las mil maneras que éstas contribuyen ala mutua supervivencia.

Lateoria del caos se centra con esta ley en como los el ementos dentro de los
sistemas, Y las relaciones entre |os sistemas, estéan continuamente reuniéndose en la
fronteradel caos. >°

Uno de los factores principales de la co-evolucion y la co-implicacion es la
trasparente diversidad de los sistemas y la necesidad de asumir que los procesos
internos de éstos no pueden ser reducidos a la privatizacion de sistemas aislados que
compiten contra € resto de las formas de vida. Hacer que la vida sea homogénea en
el orden de la competencia, la vuelve fragil y seguramente se colapsara. Esto
significa que tenemos que impedir que el sistema de competencia guie todas nuestras
acciones.®

Se trata entonces de asumirnos como una sociedad en constante co-evolucion y
co-implicacion para poder mantenernos dentro del circuito de la racionalidad vital.
Un sistema de competencia replegado a la subjetividad generard siempre la
destruccion de toda lavida

LaLey de lo simple y lo complejo, fundamenta también la teoria del caosy nos
dice que lavida es ssimpley complegjaa mismo tiempo, asi algo que parecer ser muy
complicado puede tener un origen simple, mientras la simplicidad puede esconder en
su esenciala complgidad.

%5 BRIGGS, John y Peat David, op-cit, p 83.

% | a sociedad capitalista del mercado total se defiende desde la libertad de mercado como el regulador principal de
todas las relaciones sociales. Su auto explicacion se da mediante un sistema de referencias que racionalizan € libre
mercado con la libre competencia, vista como una lucha por la dominacion en donde los mas fuertes ocupan los
lugares preponderantes de la jerarquia. Un gjemplo de su praxis pedagogica es la vision mediatica del deporte del
atleta de espiritu competitivo y euférico de triunfo. Se trata de mostrarnos una realidad en términos de triunfadores y
perdedores;, un mundo donde la jerarquia que impone el mercado total nos dice que los que estan arriba son los
mejores. Las consecuencias de esta parcializacion de la realidad significan que nos estamos enfrentando a una
monocultura de los “logros de los mas competitivos’ celebrados obsesivamente en la fragilidad de rebasar siempre €l
record para ser més.
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Lo simpley lo complg/o son mutuamente co-implicados y co-evolutivos, estéan
presentes en todos nuestros sistemas de vida de manera simultdnea. En la vida
siempre estan presentes la simplicidad y la complegjidad que se trasforman
constantemente la una en la otra. No podemos por lo tanto llevar al extremo uno de
los polos de larelacion, pues el otro se comprimey estalla.

Cuando la vida nos parece méas compleja un nuevo orden nos espera de manera
simpley viceversa.

La ssimplicidad y la complgidad no estdn de modo inherente presentes en los
objetos, sino en e modo en como se relacionan entre ellos. También en la dimension
de lo humano, lasimplicidad y la complgjidad estan presentes de forma plenaen las
relaciones que establecemos con los otros. La simplicidad con la que €l otro me
aparece esconde una complejidad infinita que solamente puede ser revelada en la
praxis de trasformacion solidaria por la vida. Tenemos entonces que la vida tiene
principios simples que se manifiestan en formas complgas. El principio simple de
mantener la vida de forma permanente, puede asumir formas complejas de accién
social.

La ley de los rizos fractales de duracion considera que € tiempo del mundo
moderno nos ha secuestrado en la cantidad, una medida numérica de segundos,
minutos, horas y afios. El tiempo se ha convertido en impersona para nuestra vida
en lamedida en que se ha desvinculado de otras formas de experiencias y solamente
ha quedado remitido alas referencias cuantitativas.

El tiempo del presente absoluto dificilmente reconoce nuevas modalidades de
experiencia del tiempo. El modelo del tiempo presente se asocié a comienzos del
siglo XV con los primeros relojes mecanicos en los edificios publicos, y se
secularizd con € uso de la relacion capital-tiempo. Aunado a lo anterior con €l auge
del inicio del capitalismo los bancos y sus sistemas de préstamos y pagarés, exigia
gue €l tiempo futuro fuera determinado por anticipado y econdmicamente controlado
en e presente. El tiempo se separd de otras formas de experiencia humana y se
redujo alos nimeros cal culadores del futuro econémico. %’

La radicalizacion del tiempo lineal construida desde el capital, devora nuestras
vidas rgpidamente, como un ferrocarril engulle todo lo que tiene por delante.
Desesperadamente dividimos nuestro tiempo y tratamos de aprovecharlo al maximo,
tratando de hacer el mayor nimero de cosas en el menor tiempo posible.?*®

#7 Cfr. MANDRESS!, Rafael, op-cit, p 7-8

#8 «“David —Shenk, autor de Data Smog:Surviving The information Glut, dice que muchos de nosotros estamos
acostumbrados al ritmo de los ordenadores ( de los que aparecen versiones mas rapidas practicamente cada dos
meses) que nos estamos convirtiendo en personas como las que en el ascensor mantienen apretado el botén de la
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Vistas las leyes de la teoria del caos, se pueden deducir los siguientes
principios:
1. El caos puede producir € ordeny la organizacion.

2. El orden y la organizacién producen caos y éste se acelera cuando un
sistema cumple de forma radical sus principios.

3. Todo lo que produce orden y organizacion produce también
irreversiblemente caos que se traduce en principio en los “pequefios’
efectos no intencionales.

Laconclusion eslasiguiente:

1. Hay, y habra sempre, en el tiempo, una degradacion y dispersion:
Esto significa que no existe solamente el sentido del tiempo presente.

2. Ninguna cosa organizada, ningun ser organizado puede escapar a la
degradacion, la desorganizacion, la dispersion. Ningun viviente puede
escapar a caos.”

2.2.2 Propiedades del caos.

Analizadas las leyes del caos, se pasaraa describir sus propiedades especificas
para conocer de forma particular € sentido de la teoria del caos. Estas son
Ubicuidad, la universalidad y la estructura fractal.

2.2.2.1 Ubicuidad

La ubicuidad nos da cuenta de |a presencia del caos en todos los sistemas. Esta
propiedad se encuentra privilegiadamente localizada en todos los sistemas,
fundamentalmente los que se regulan por leyes oscilatorias. La ubicuidad nos dice
gue el caos se encuentra por doquier, por gemplo: en la vida cotidiana la llave que
gotea, en educacion e curriculum oculto o € mercado de los informales, etc.

La ubicuidad del caos se presenta cuando el nimero de e ementos en larelacién
es superior a dos, esto significa que se da en todos los casos, ya que las relaciones
entre dos elementos solo se pueden abstraer como modelo tedrico “perfecto” y sin

planta para que suba mas velozmente. Shen (sic) dice que en nuestra compulsion por mejorar la eficiencia,
olvidamos facilmente que el trabajo inteligente de los seres humanos no es una mera cuestién de velocidad. No hay
mas que darse cuenta de la permanente aluvion de erratas, e incluso de palabras que no aparecen, en los correos
electrénicos que recibimos el trabajo bien hecho requiere de paciencia.” BRIGGS, John y Peat David, op-cit, p 184.
#% MORIN, Edgar. Ibid., p 93.
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influencia del caos, sin embargo como hemos venido mostrando en términos de
realidades mas complgjas este modelo no puede ser explicativo ni puede guiar
nuestras acciones. Es decir que anivel de lafacticidad esinexistente.

3.2.2.3 Launiversalidad

La universalidad denota que e comportamiento cadtico responde a pautas
universales y que pueden ser descritas siguiendo la ley de la influencia de lo sutil.
Esta universalidad nos dice que sistemas aparentemente diferentes se comportan
igual en su transito del caos al orden 'y del orden al caos, porque en todo sistema se
debe considerar la ley de influencia de lo sutil y la manera en como se relaciona lo
grande con |o pequefio.

Frigenbaum, investigd las rutas universales hacia € caos en un sistema
dindmico cuyo comportamiento sea periddico o de sucesivos desdoblamientos en
periodos. Es decir, en un sistema que oscila con un periodo determinado en un
momento determinado, al variar las condiciones de control, dicho periodo se
desdobla dando lugar a una oscilacion aproximadamente doble. Una vez en dicha
situacion, s se siguen variando las condiciones de control, se puede llegar a un
nuevo desdoblamiento del periodo aproximado a cuatro veces el primero y asi
sucesivamente. Este desdoblamiento también es conocido como “bifurcacion a
caos’ y significa que todo sistema en su desarrollo produce ramificaciones que lo
hacen inestable.*®

2.2.2.4 Estructura Fractal.

Los fractales representan un aspecto complementario de la teoria del caos, éstos se
consideran como formas irregulares y/o cadticas de la naturaleza. Los fractales en €
ambito de la ciencia fisica, se explican por € infinito plegamiento sobre si mismo
del espacio en estructuras.

Una de las propiedades del caos es que se puede representar por su estructura
fractal que refiere a su estructura morfol 6gica, en este sentido la teoria de caos tiene
también como objetivo hacer comprensible las formas irregulares. Esto ha hecho
posible que la teoria se vincule con los movimientos estéticos en su estructura
escalar de desdoblamiento y autogeneracion del caos.

%0 FEIGENBAUM. En ibid, pp 84-85.
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Los fractales (del verbo latino frangere, que significa romper, quebrar,
fraccionar de donde se desprende la idea de irregularidad y fraccionabilidad del
término). Se le atribuye al matematico Benoit Mandelbrot, que aplico la matematica
a lo turbulento, por la frustracion que le produjeron las matematicas lineales y
abstractas que se ensefiaban en la escuela, llegd a cultivar un entusiasmo por la
irregularidad de las formas del mundo que le rodeaban. Su entusiasmo le decia: las
montafias no son conos, las nubes no son esferas, las lineas costeras no son circulos
y que el rayo no vigjaen linearecta®"

L os fractales nos hablan de un mundo irregular pero ordenado. Esta situacion se
debe a la explicacion por la categoria de Autosimilitud que alude a la repeticion de
los detalles en escala descendentes que describe al objeto fractal y se relaciona con
laley de lainfluencia de lo sutil.

“Presentan las mismas apariencias independientemente del grado de
ampliacién con que lo miremos (...) pues parte del objeto fractal,
recuerda, parece o reproduce el objeto entero o partes del mismo” %,

En sintesis, se puede decir que los fractales son el resultado de la repeticion a
infinito de los patrones geométricos que se superponen de forma indefinida. El
proceso de repeticion a que se hace referencia recibe el nombre de iteraccion. La
caracteristica de los fractales es ser un tipo especial de estructuras autosimilares
(smilares de s mismas) que se repiten a diferentes escalas, 10 que en principio
podria generar un proceso de infinitas irregularidades-regulares que se producen en
el torbellino.

En este momento de la investigacion se puede presentar una hipétesis. los
fractales producen otra forma explicativa de la pedagogia de esperanza, pues aluden
a tener presente que la redidad no es exclusvamente una conformacion
determinista-causal, Siho mas bien es la turbulencia que emerge para generar un

%61 Crf. 1bid, p 86.

%62 | pid, p 88.

%3 Una de las aplicaciones de |a teoria del caos se daen el campo de la lingiiistica con laley de Zipt: “En todo texto
escrito hay palabras que se repiten. Por ejemplo la preposicidn “de”. Asi, en un texto se puede contar cuantas veces
aparece ““de” y se encuentra el nimero. Si éste se divide entre el nimero total de palabras del texto, se obtiene su
frecuencia y, de esta manera la frecuencia de cada palabra que aparece en el escrito.

Se enlistan las palabras del texto colocando las que parecen con mayor frecuencia; en segundo lugar la palabra con
segundo lugar de frecuencia, y asi sucesivamente. Al lugar que ocupa una palabra se le llama rango de frecuencia.
(...) Del estudio de diferentes textos en varios idiomas se encuentra que existe una relacion entre la frecuencia de una
palabra y su rango. En efecto, mientras mayor sea el rango de una palabra menor sera la frecuencia con la que
aparece en el texto. Esto es claro, ya mientras mayor sea su rango, mas abajo estara la palabra en la lista, lo que
significa que menor sera su frecuencia”. BAUN,Eliécer; Caos, fractalesy cosasraras, p 121.
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nuevo orden. Si todo orden tiene manifestaciones cadticasy € caos es un elemento
co-implicado al orden, la esperanza se manifiesta siempre como una estructura
fracta. S recordamos lo visto en capitulo segundo sobre e problema de
interpelacién como forma de acceso a la pedagogia de |a esperanza, tenemos que la
interpelacion es una estructura fractal dentro de un orden.

La teoria del caos en los diversos ambitos del quehacer cientifico desde los
antecedentes de una tradicion mitica milenaria, hasta la ciencia moderna que
introduce la teoria del caos como un elemento central en la investigacion cientifica
y sus formas explicativas. Como se ha visto los aportes en varios campos de la
indagacion cientifica, la idea de caos-orden, determinacion-indeterminacion e
incertidumbre, han empezado la busqueda del planteamiento de interrogantes y sus
soluciones. Con esta presentacion quedd claro la necesidad de articular la
investigacion educativa con las nuevas mediaciones tedricas. También hemos
guerido expresar gue todas las acciones humanas y las formas de relacionarnos con
la naturaleza, no se pueden cumplir totalmente en un plan unilateral de ordenamiento
absoluto del mundo y del universo. Esto significa la necesidad de crear un
pensamiento distinto que se base en e principio que afirma que el caos no es
sinbnimo de desorden absoluto, es una parte consustancial de todas las acciones
humanas y por lo tanto debe ser un campo aplicativo a nuestras acciones
pedagogicas. En una época donde existe la obsesion compulsiva por ordenarlo todo
(ordenadores), estamos incursionamos en la pedagogia que afirma la existencia del
caos, Y que nos invita a encontrar la existencia permanente de caos en el orden y
viceversa. Esto significa que la construccion de una pedagogia de la esperanza,
entendida ésta como un deseo de vida para toda la humanidad en condiciones de
plenitud, tiene que partir necesariamente de la relacion caos-orden-caos en toda sus
especificidades.

2.3 Lateoriadd caosen las ciencias sociales

En este capitulo se ha visto que la teoria del caos tuvo su origen en la racionalidad
mitica y que tuvo un fuerte desarrollo en el campo de las ciencias fisicas o
matematicas durante la década de los sesenta del siglo pasado. En este apartado
mostraremos como se manifestd su avance en las ciencias sociales, pondremos un
especia énfasis en los contenidos que se involucran con las ciencias criticas.

Antes de dar inicio a andlisis de la teoria del caos en las ciencias sociales,
abramos un paréntesis para mostrar su transito por la epistemologia genética y la
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teoria del texto, esto nos sirve para tener un referente explicativo sobre la
importancia que la teoria del caos estd tomando para las diferentes éreas del
conocimiento.

El investigador Pablo Cazau, busca en sus investigaciones interpretar la
evolucion de lainteligencia siguiendo lateoriadel caos, utiliza el contexto propuesto
en la epistemologia genética de Piaget; nos dice que e desequilibrio del
pensamiento, como condicion necesaria para € desarrollo de la inteligencia, se
presenta en el conflicto del sistema cognitivo por buscar instrumentar medidas
compensatorias para retornar a estado cognitivo previo, sin embargo lgjos de volver
a ese punto originario, €l pensamiento intenta un nuevo equilibrio mediante la
construcciéon de una nueva estructura. Cada nueva estructura viene constituida por
un nuevo estadio, es decir representa un salto hacia una nueva estructura disipativa,
esto significa que € pensamiento en términos cognitivos se comporta como una
estructura fractal .***

En el periodo de tiempo donde se verifica el desequilibrio, el psiquismo resulta
ser atamente sensible al entorno. Un nifio ocupado en afianzar una nueva estructura
y gue alin no entrd en un nuevo desequilibrio, esta en un momento de acomodacion,
donde cualquier estimulo externo -por pequefio que parezca- es acomodado a la
nueva estructura que se representa por laley de lainfluencia de lo sutil; sin embargo
lo aparentemente pequefio produce una gran trasformacion, ya que e nuevo
desequilibrio producido obligara a nifio a buscar estimulos, y en esta situacion se
tornard mas sensible a lo que ocurre en su entorno. Esto significa que es mediante
esta estructura | 6gica cadtica donde se generaran las nuevas estructuras cognitivas.”®
Los nuevos estimulos ambientales, suelen ser muy insignificantes y aparentemente
ocurrir por “azar” pero producen consecuencias importantes a los efectos de la
constitucién de la nueva estructura.*®

La presentacion sintética de uno de los resultados logrados en € campo de la
epistemologia genética con la aplicacion de los principios y leyes ddl caos, sirve
como indicador para subrayar la importancia que esta teoria esta teniendo en los
ambitos del conocimiento.

Otro antecedente que se subraya como testimonio de la aplicacion de la teoria
del caos, refiere a la teoria para la construccion de un texto, sus implicaciones nos
parecen también fundamentales. Un andlisis de un texto como un sistema cerrado o

%4 CAZAU, Pablo. Lateoriadel caos. En http://galeon.hispavista.com/pcazau/artfis caos. htm 2003, p 18.
% |_a estructura disipativa es un orden que no puede predecirse a partir de |os estadios del orden anterior,
266

Cfr. Idem.
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COmMo un sistema abierto, permite asomarnos a sus posibilidades de evolucion como
elementos de creacion literaria.

El texto como sistema cerrado no intercambia materia, ni energia, ni
informacion con su entorno, la anterior quiere decir que un sistema cerrado es un
modelo ideal inexistente, porque conforme avanza e tiempo el texto va
desintegrandose cada vez; los significantes y significados han perdido su
consistencia original. El lenguaje avanza hacia un estado cadtico en relacion con sus
principios originales de sintactica, semantica y pragmatica. En este sentido lo que
originalmente era significado comun, se trasforma en procesos de opacidad del
lengugje que hacen necesario € recurrir a nuevas formas interpretativas.
Significante y significado se “comportan” como € polvo estelar de la poesia de
Borges, hacia el estado de desorden, donde su infinitud adquiere un carécter de
impredecible.”®’

El texto como un sistema abierto y su soporte que es e lenguae, no
evolucionan hacia estados predecibles sino hacia estados impredecibles, esta
situacion se da porgue €l texto sigue los principios de lateoriadel caos.

En la obra de la “carta robada’, Edgar Allan Poe nos pone justamente en esta
referencia: obscuridad-claridad, complgidad-smplicidad, visto-oculto. Al analizar la
manera en como nos introduce en la obra, se puede apreciar 1o que significa el
apropiarnos del sentido de lateoriadel caos parala elaboracion de un texto.

“Esas palabras, como las nuestras y las pancartas de letras escapan
al observador por el hecho mismo de su excesiva evidencia; y aqui el
olvido material es analogo a la inatencién moral de una inteligencia
que deja escapar las consideraciones demasiado evidentes y patentes

hasta la banalidad, hasta la inoportunidad”.?®®

Edgar Allan Poe, nos hace reflexionar sobre la tarea que significa escribir un
texto. Lo primero que apareci6 es un estado de confusion: de caos. Laidea es difusa,
un suefio cargado de deseo-esperanza, es una inspiracion gue incluye la voluntad
por querer escribir algo. En esta etapa € pensamiento esta guiado por acciones en
apariencia erréaticas, tomamos y abandonamos ideas con facilidad, e inclusive se
cambian algunos de los referentes tematico y metodologicos varias veces. En este
punto nos enfrentamos al lugar de la bifurcacion, donde se escriben los primeros
“borradores’ y se vislumbra un nuevo orden de manera que se da la distancia de co-
implicacion entre la idea original y € texto en borrador, corregido y finalmente

%7 Cfr.BORGES Jorge Luis, Reyes Alfonso; Laméguina de pensar y otros didlogos literarios, pp 15-24.
%8 ALLAN, Poe Edgar. La cartarobada. En Allan Poe Edgar. Narraciones extraordinarias, p 35
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publicado. Como primer lector € autor es casi siempre €l primer critico, feroz y
despiadado.

El resultado final es un texto ordenado que propone nuevas combinaciones,
gue hacen improbable predecir de forma exacta el futuro que tendran las nuevas
interpretaciones, esto quiere decir que un texto siempre estad guiado por la
incertidumbre. El escritor-lector creativo siempre busca nuevas combinaciones al
interior y exterior de un texto. En sintesis podemos decir que el escritor que produce
las primeras |etras-pal abras-parrafos de un texto, hasta su producto final se enfrenta
siempre con los principios de lateoria del caos.

“Asi el fracaso del prefecto de policia, incapaz de recuperar: sus
Investigaciones eran perfectas, dice, en la esfera de la informacion: el
prefecto no omitia ningin lugar, saturaba el nivel de la
<<pesquiza>>; pero para encontrar la carta, protegida por su
evidencia, habia que pasar a otro nivel, sustituir la psicologia del
policia. Del mismo modo, la <<pesquiza>> realizada sobre el
conjunto del horizonte de relaciones narrativas, por mas completas
que éstas sea, para ser efectivas debe tambien dirigirse verticalmente:
el sentido no esta al final del relato sino que también lo atraviesa;
siendo tan evidente como la Carta Robada.”®

Estos dos gjemplos citados nos sirven para introducir al tema sobre la relacion
entre la teoria del caos y las ciencias sociales, asi como destacar la importancia de
los aportes de lateoria de caos para la construccion del pensamiento critico.

En las ciencias sociales €l encuentro con la teoria del caos, significd €
reconocimiento de los limites de las explicaciones clasicas de las ciencias naturales
que estaban basadas en los modelos lineales, desde este ambito, se propicié un
didogo de-constructivo con los principios l6gicos del determinismo lineal en tanto
forma general explicativa de las ciencias sociales. La relacién caos-orden-caos,
representd asi un espacio significativo para la crisis de los conocimientos del
cientifico social .*"

El uso de la categoria de caos en las ciencias sociaes, esta siendo utilizado
actualmente por la investigacion critica como desintegradora de cualquier forma de
absolutizacion del poder en sus pretensiones de asumirse como €l tiempo infinito del
presente. La teoria del caos, se muestra como €l dios Jano, siempre con un doble
rostro, una de sus caras son las explicaciones clésicas y otra nos da cuenta sobre
aquello que estd mas alla del orden establecido, € desorden que el orden no muestra,

%9 BARTHES, Roland; Andlisis estructural del relato, p 11.
20 Cfr. HINKELAMERT, Franz; El mapa del emparados. caos, determinismo, sujeto, p 239.
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es una clave de lectura bésica desde donde se puede generar € deseo por un futuro
distinto.

La manera en como las ciencias sociales utilizan la teoria del caos, se hace
pertinente al recurrir a “efecto mariposa o de dependencia sensible alas condiciones
iniciales’, pues su esencia explicativa se constituye por esa “minima porcion” que
despreciamos pero que juega un factor basico y que determina el cambio. Asi la
perpetuidad de un paradigma social como omisciente y omnipresente, se disloca por
lo mas insignificante que sera el punto donde €l orden estara mas fragil. Con esta
razon se explica porgue durante el capitulo dos las voces interpelantes representaron
un momento esencia delacrisis del sistema

En clara conexion con la dependencia sensible a las condiciones iniciales que
comparten todos los sistemas cadticos (humanos), encontramos que la totalidad de la
realidad no se puede asumir desde la vision explicativa lineal. Esta cuestion no es
otra que la del reconocimiento sobre la necesariedad pero a mismo tiempo la
insuficiencia del determinismo y sus predicciones en e campo de los nuevos
acontecimientos sociales. La teoria del caos, propone que los sistemas pueden ser
predecibles pero no en términos de su dependencia con las condiciones iniciales. De
tal manera que prediccion y determinismo en los sistemas compleos sea solo un
principio de necesariedad pero no de suficiencia.

“ Para los cientificos sociales, este hecho confirma (...) que la batalla
por la cientificidad no debe buscarse en la precision, como antesala
tradicionalmente necesaria para la prediccion. S6lo en los sistemas
simples esto es asi (...). Por el contrario, en los sistemas complejos, y
toda sociedad lo es, la precision puede llegar a hacer mas borrosa la
comprension del futuro”. ™

Para cualquier situacion socia € caos significa una inestabilidad dentro de su
orden, esta perturbacion por insignificante y local que a sistema pueda parecerle, se
amplifica hasta e punto de ser perturbacién total para € orden socia que esta
establecido y puede constituirse en el comportamiento que, finalmente, termine des-
estructurando, asi mediante cualquier hecho insignificante el sistema se puede
convertir en un objeto cadtico. Una nueva ciencia social desde esta concepcion, nos
propone gue toda accion humana tiene que considerar en todos sus procesos las
implicaciones de todo aguello que e sistema desprecia, por considerarlo
insignificante o innecesario, estas manifestaciones vistas como “accidentes’ del
sistema, seran los puntos de su trasformacion.

2 RUANO, Gomez Juan de Dios, La prediccién y lateoriadel caos, s/p.
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Para las ciencias sociales criticas, es decir aguellas que se articulan en €
principio ético de vida plena para toda la humanidad, €l orden “se vuelca’ a espaldas
de los sujetos y se vuelve contra ellos, porque el sistema produce su propio caos al
no reconocer alas victimas, a hacer de esta situacion la*“norma’, se traduce en auto
destructivo por e cumplimiento de los principios que lo generaron. Cuando la
victima se convierte en toda la humanidad es necesario analizar en los fundamentos
del orden las causas que produce el desorden y hay que establecer sus implicaciones,
ya que €l orden surgido a espaldas de |los actores y que actiia como un determinismo,
nos pone siempre en €l riesgo de destruir los fundamentos de la vida misma, por |o
gue es necesario actuar desde las implicaciones y desplegar todas nuestras formas
de racionalidad para impedir que se acelere exponencialmente hacia la cultura de la
muerte.”

“ (...) las relaciones mercantiles se imponen al actor (...) en el marco
de esta accién mercantil, surgen leyes a espaldas de los sujetos. Este
orden socava la vida humana. La ley de la pauperizacion, es el hecho
del desorden que produce el orden”*"

Con la teoria del caos se puede afirmar la tesis en € sentido de que la
constitucion de un orden socia fincado en los presupuestos del determinismo,
totalizador y con caracter de fundamentalista, jamés resultara, porque siempre aspira
amas aladelacondicion humanay en el cumplimiento de sus principios de manera
univoca y universalista, se convierte en un caos que actla a espaldas del sujeto.
Cualquier tipo de totalizacion que se impone como un orden deterministay excluye
acaba siempre atentando contrala vida humana (Terrorismo).

Si se lleva a cabo una critica a determinismo absoluto que aparece a espaldas
de los sujetos, éste se puede evitar y es aqui donde participalaracionalidad utopicay
su deseo de realizacion que es la esperanza, porque la utopia abre el sistema al caos
para que se mueva por e deseo de realizacion (efecto mariposa) de la esperanza de
continuar € circuito de lavida

Construir la utopia 'y su deseo de realizacion requiere partir del presupuesto de
gue no hay ni puede haber un orden determinista a priori. La alternativa tiene que
concebir la praxis como un problema de cambiar al mundo, manteniendo el principio

22 Cfr. 1bid, p 245. Resulta relevante destacar que la teorfa critica construye una vision distinta del determinismo
como una formatedrica que analizalas leyes que seimponen al margen de los sujetos y las implicaciones que empujan
lahistoria.

?* HINKELAMMERT, Franz. Op-cit, p 246.
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de que todo orden requiere de ser cambiado. Sin embargo cuando éste empieza
aplicando sus principios de forma determinista y se vuelve sordo a los efectos
intencionales y no intencional es genera la muerte. <"

En sintesis; no debe (éticamente hablando) existir un orden determinista
absoluto, porgue sus leyes se vuelcan contra los propios sujetos. En tanto sus
principios son transformables aparece la utopiay su mediacion como deseo que es la
esperanza. Una no absolutizacion de un orden, se da cuando se comprende la
necesidad de mantener |a utopiay la necesidad de estar permanentemente cambiando
la relacion con ella, mediante el criterio de ssmplicidad y complejidad. La utopia 'y
su deseo de redlizacion deben estar acompariados de los principios y leyes de la
teoria del caos para tener siempre presente € realismo que nace del mundo que
denuncia y anuncia por la permanente y constante produccién, reproduccion y
desarrollo de la vida plena para todala humanidad en la praxis politica.

Cuando las condiciones limite de la vida en su corporalidad victimada, se hacen
conscientes, también se hace necesario la recuperacion del deseo de trasformacion

(esperanza).

2.4 Lateoriade caosy su pedagogia.

Al introducir la teoria del caos en las ciencias sociales, se reconoce que ésta nos
puede servir para fundamentar a la pedagogia critica. Siguiendo este planteamiento,
se subraya la importancia que la teoria del caos tiene en relacion con la pedagogia
de la esperanza, pues nos sirve para mantener el didlogo con las distintas formas de
racionalidad vital e impedir la proliferacion de los sistemas de muerte que nos estan
conduciendo a suicidio colectivo. Es por este motivo que en términos de una
pedagogia critica se requiere que la teoria del caos genere las condiciones
interpretativas para analizar la relacion dialéctica entre el caos y e orden como
detonador de la pedagogia de la esperanza. 2

“De esta manera, fendmenos tan cotidianos como el fracaso escolar,
los problemas de la disciplina en el aula, el comportamiento de los

2% Cfr. 1bid, 258.
2> Cfr. COLOM, Antoni J. Op-cit, p 107.
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estudiantes, la violencia escolar, el fracaso de los sistemas educativos
(presentan) otra forma explicativa.”?"

La teoria del caos nos marca la pauta para implicarnos con nuevos modelos
interpretativos en la busqueda de un cambio a la hora de entender y comprender |o
gue significa la accion pedagogica. Sus descubrimientos nos hablan sobre la
importancia de comprender como participa €l azar, la complgidad y la dialéctica
continua caos-orden-caos. Asi la teoria del caos dentro del analisis de la accién
pedagogica nos permite generar un pensamiento de-constructivo y constructivo.

Hay que recordar que la teoria del caos tiene entre sus leyes béasicas la
temporalidad no lineal de los fendmenos, y basados en esta ley es como se puede
establecer la relacion caos-orden-caos como fundamento explicativo del campo de la
pedagogia de la esperanza, se estd hablando del movil desde donde nace el proceso
trasformador que toda accion educativa debe tener. Se trata de una forma de
entender que pedagogia nos es solamente conducirnos por e mundo dado que se
asume como un presente inmévil y prescrito. 2”’

Brameld clasifica a las pedagogias en cuatro tipos. 1.- Las “perennialistas de
regresion cultural que en su tesitura otorgan un reconocimiento intempora a los
valores del pasado. 2. - Las “esenciadles’ que buscan mantener el tiempo presente
como un tiempo infinito. 3. - Las “progresivas’ que son aquellas que ven siempre
hacia el futuro pero en una relacion linedl; y, 4. - Las criticas que ven al tiempo
como un contexto consustancial ala accion pedagogica pero sujeto alatemporalidad
que no se manifiesta como una orden lineal .*”®

La pedagogia critica, se ubica en el marco de la relacién caos-orden-caos que
esta impulsada por la necesidad de pensar pedagégicamente la relacion entre historia
y utopia, ya que la historia no puede ser la gran pedagogia si carece de una lectura
critica del presentey € futuro. Asi se construye la concepcion de la utopia como la
relacion critica desde larealidad social parala generacion de nuevos sentidos de vida
plena (futuro), mediante un caos que transversalmente se relaciona con la
deconstruccion del orden establecido.

Hay pues un sentido dindmico de la relacion caos-orden a nivel del pro-yecto
gue teniendo en cuenta la temporalidad pasada y presente las asume criticamente
(genera caos dentro del orden establecido tanto intencional como no intencional)

278 |bid, p 159.
%" Clausse. En NASSIF, Ricardo, Teoria de la educacion. Problemética pedagdgica contemporéanea, p 248.
%8 Brameld. En Ibid, p 262
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para producir la trasformacion de la realidad presente y concebir realidades posibles
(futuro). S consideramos que como educadores-educandos nos sometemos
permanentemente a este dinamismo la temporalidad se constituye como un factor
determinante de la accion pedagogica. No obstante no es sencilla la posicion de las
subjetividades pedagogicas frente a la incertidumbre que provoca el caos, debido a
que por una parte e orden establecido egerce su terrorismo para impedir la
trasformacion y por otra parte no siempre estan dadas las mediaciones para la
realizacion de la trasformacion. Pese a esta situacion la historia del pensamiento
pedagogico estd cargada sustancialmente de utopias y deseos de realizacion

(esperanza) .

Las investigaciones de la relacion entre pedagogia y caos, tienen un campo
significativo de trabajo en Colombia con los aportes de J.V Rubio, quien anota que
actualmente Colombia es una tierra atravesada por complgidades y en caos
permanente; su experiencia es una de las mas radicales manifestaciones del conflicto
y laviolencia. La experiencia“no futuro” (desesperanza) por parte de los jévenes en
la sociedad colombiana es algo cotidiano. Para € investigador latinoamericano €l
problema se presenta en la manera en como se pueden relacionar 10s principios que
conecta |a teoria del caos con la pedagogia de la esperanza.*”® Se trata entonces de
un trabgjo explicito con la “construccion de posibles’ mediante la creatividad como
forma de una nueva concepcion del desarrollo humano. Es una teoria pedagdgica
gue plantea sistemas educativos abiertos, es decir que esencialmente tienden a fluir
para algjarse de las condiciones que absolutiza un (orden) y propiciar nuevas formas
de realizacion de lavida.

El trabajo de Rubio en la pedagogia del caos, se realiza con ocho categorias
gue son los elementos claves para e reordenamiento de nuevas realidades como
procesos auténomos de las personas.?®

1. MINI COMPLEJDADES. La accion educativa de la pedagogia del
caos tiene como espacio de trabgo los sistemas pequefios, por
gemplo e saldn de clase y se busca desarrollar en los grupos
actividades o proyectos que no parecen tener trascendencia. Este es el
detonar de un sistema que empieza a ser atravesado por flujos de
infformacion desde distintos horizontes de enunciacion. Rubio
considera que las minicomplejidades pueden ser detonadoras del caos
porque abren perspectivas creativas. El saén de clase que es

219 Cfr. RUBIO, J. V. Pedagogia del caos,
80 Cfr. lbid, p 2
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intrascendente para € sistema, se convierte en la minicompleidad
fundamental para la generacién de nuevas realidades. También utiliza
a los sujetos de la educacion como representantes de las
minicomplejidades y las principaes “mariposas que generan la

tormenta’. %!

. CONDICIONAMIENTO. Un andisis de los condicionamientos

estructurales nos convoca a preguntarnos ¢por qué el futuro creativo
se manifiesta con tan poca frecuencia, siendo un elemento tan
importante para la produccion, reproduccion y desarrollo de la vida
humana? Una de las razones que explicarian la situacion es €
condicionamiento a las reglas del juego que se cumplen formalmente
sobre la base de un tejido social que absolutiza el orden. Se cree que
a interior del orden absoluto ser distinto esimposible, alo sumo seve
el cambio como retroalimentacion del sistema o transformacion
gradual. En e orden absolutizado la creatividad esta préacticamente
nulificada en todos los &mbitos. Lateoria del caos, propicia un trabajo
gue cuestiona sobre e problema: ¢se puede vivir con este orden?,¢,
Como se reordenan la realidad desde su proceso de busgueda de
sentido pleno de vida?. Con estas preguntas se abre un espacio
privilegiado para el trabgo eny con realidades que estan generando €l
caos.

. FLUJICIDAD. Para que un proceso pedagdgico se mantenga en la

creatividad, se requiere de una racionalidad comunicativa donde la
informacion se distribuya desde el horizonte dialégico. De esta
manera todos los espacios del sistema estdn conectados. Hablar de
racionalidad comunicativa en la pedagogia del caos, significa ademas
de los principios propuesto por la teoria de los actos de habla, la
accion comunicativa, la ética del discurso y la ética de la liberacion,
tener una vinculacion permanente sobre la necesidad de hacer de lo
aparentemente més insignificante lo significativamente trascendental
(efecto mariposa).?®? Esto se da mediante el aprendizaje significativo,
como mediacion que generan las condiciones de posibilidad para
propiciar eventos creativos preparando la flexibilidad del ambiente,
dispara multiples fuerzas distintas que hacen de un sistema una

2L Cfr. Idem.

%2 Aqui el concepto de insignificante, se refiere a aquello que el sistema desprecia porque lo considera insignificante,
es decir aguello que el orden establecido y absolutizado no considera. Por gjemplo los actos de habla interpelativos.
Como vimos en €l capitulo |, estos actos de habla filtran lainformacion produciendo el caos en el orden.
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complgjidad que produce una descomunal actividad en su interior. La
sensacion de vértigo por lainstabilidad de los tiempos, es un referente
significativo de trabajo con €l cual la pedagogia del caos dinamiza el
proceso de generacion de nuevos 6rdenes.?®

. DINAMIZACION. El dinamizador es aquel que asume la direccion de
la minicomplegjidad, su direccion requiere de la regulacion de la
comunidad del dialogo, la permanente gestacion de la autonomiay el
reconocimiento de que las expectativas (aunque trascendentales) en €l
terreno de Situaciones cadticas son volatiles. Se deben planear
estrategias de aprendizaje significativo acentuando su trabajo en lo no
significativo para € orden. Se trata de descentrarse y asumir la
posicion del distinto en condiciones de real victimacion, esto significa
ubicarse en los limites del sistemay desde este sentido desarticular €l
orden. Esto hace que la pedagogia del caos genere un proceso
complegjo porgue significa ubicarse en puntos que desinstalan.

. COGNICION. En las investigaciones de Rubio hay un sentido
privilegiado por lo cognitivo en términos de asumir que cada campo
del conocimiento debe actuar desde lo interdisciplinario, esto permite
desacomodar € sentido convencional para ver otros mundos y
producir una ruptura del orden convencional del conocimiento.
Reconocer que las formas convencionales son referentes
comunicativos para captar realidades no cadticas pero que también
existen manifestaciones donde se puede acceder a nivel del caosy se
pongan en duda el orden.”*

. LA CONFIGURACION. Si consideramos que en una situacion de
terrorismo como la que se esta viviendo, se define por el riesgo del
suicidio colectivo de toda la humanidad, y porque estamos en los
bordes del sistema (metafora topolégica) y éstos se estan estirando
hasta el limite de sus posibilidades. El trabajo con la minicomplejidad,
presupone una racionalidad emancipadora que pone en dialogo
distintos paradigmas y ademas una racionalidad ética liberadora que
pone como base de su experiencia: la critica a toda forma de orden
gue se oponga alapluralidad de larelacion vital.

%83 Cfr, Ibid, p 4.

284 Cfr. Ibid, p 7. Conviene hacer referencia a la necesidad de articular cognicion con ética critica. El problema ético
que é sugiere es trabajar apropiandonos de ciertos sistemas cognitivos en situaciones limite y luego los aplicamos a
todas las acciones de nuestra vida.”.
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7. REGULADORES. La minicomplgjida requiere que su direccion
conozca la complegjidad del mundo actual. Esto se necesita para que
ninguno de los elementos pueda tener la direccion absoluta de todas
las acciones, ya gque esta accidn hace dependientes estructurales a los
demés elementos del todo.

8. REORDENANTES. La creatividad nace con la trasformacion del
orden en su carécter de absoluto. Los reordenantes significan aqui la
novedad de los seres humano para producir realidades distintas que
exigen nuevos sistemas referenciales de descripcion, expresion e
interlocucion. Si las formas se diversifican, s van existiendo méas
caos, reconociendo €l principio de vida plena para toda la humanidad
el sistema variara hacia nuevos sistemas y sus 6rdenes.

Otro de los avances en € campo de larelacion entre teoria del caosy pedagogia
lo establece Antoni J Colom, cuando nos dice que la teoria del caos ha servido de
base para de-construir € fundamento de la educacién, ya que sus aportaciones estan
cargadas de profundidad; sobre todo s consideramos que la teoria y la praxis
pedagogica a interior del sistema, casi siempre se han caracterizado por ser
“sistematicas’ y “funcionales’. La causa de esto se la atribuye a que hemos asumido
una pedagogia de la razén determinista lineal como base para presentar un discurso
en apariencia coherente, pero que actualmente esta poniendo en riesgo |os principios
delavida®™

Para las teorias de la racionalidad sistémica o funcionales de la educacion €
Caos Se presenta como un “ruido externo”, porque Son acciones que no se adaptan a
la estructura del orden en su coherencia, de tal modo que para explicar la realidad
pedagdgica, se obvian cuestiones que aparecen al “margen del orden”.

Para intervenir pedagogicamente, la teoria del caos nos puede servir como
agente de-constructor de la teoria educativa y sus practicas, asi la teoria del caos
como un Dios Jano tiene una cara constructiva y una cara de-constructiva. Para
comprender |os procesos pedagogicos desde su practicay en proceso de permanente
trasformacion, la teoria del caos es un referente indispensable en tanto un nivel de
realidad que debe ser asumido en constante proceso de cambio desde la
victimacion.”®

% Cfr. COLOMBI, Antoni; op-cit, p 159.
28 Cfr. lbid, p 162.
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“La teoria del caos, creo que cumple con esta mision, la de
demostrarnos tal cual es la realidad de la educacion: fenémeno
temporal, de alta complejidad, en absoluto lineal, con diferencias
significativas en sus puntos de partida(...) de alta contingencia,
continuamente estructurante y por estructurar dindmico y, en
definitiva, cadtico.””?®’

En términos de una pedagogia de la esperanza la teoria del caos nos introduce
en el trabajo con situaciones cadticas que se enfrentan a los parametros del orden
establecido y son los referentes para la aparicion de nuevos ordenes. Para Colom €l
nexo entre lateoriay la practica pedagogica lo da de forma significativa la teoria del
caos por su caracter de-constructivo. Cabe subrayar que en este caso no existe una
traduccion a la praxis pedagogica como se da con Rubio, sin embargo la
trascendencia esté en reconocimiento del sentido trasformador de la pedagogia.

Por Ultimo para cerrar e estado del conocimiento que se presenta en este
capitulo, se hara unarevision del aporte del mexicano Alfredo Tecla Jiménez hace a
la teoria del caos como fundamento de la teoria pedagdgica. En primera instancia
nos previene sobre la cautela con la que debemos manegjar la teoria del caos, ya que
ésta corre €l riego de constituirse en un rito para encubrir la manera en como se
manifiesta el orden en término de modelos “suaves’ que en & fondo esconden
relaciones autoritarias.

“El rito es el medio de comunicacion, es el orden aparente del desorden
real, desordena en cuanto a que se desconoce su orden, la ley que rige. Por
eso el concepto, al igual que el rito, al generalizarse y fijar propiedades de
un objeto o una relacién es una forma de ponerle orden.”?®

Alfredo Tecla propone que se tiene que leer con cuidado a la ley de la
influencia de lo sutil para explicar fendmenos complgos (los social), mediante leyes
gue rigen fendmenos simples (lo bioldgico). El aceptar que todos los fendmenos
estan interconectados, no quiere decir que siempre el aeteo de una mariposa en
Honk Kong produzca una tormenta en Nueva Y ork, ya que esto se puede quedar en
el ambito explicativo pero a margen de la praxis o de un verdadero gercicio de
transformacion sobre las causas de la victimacion. Si lateoria del caos no se vincula
con las condiciones materiales del proceso de produccion pedagdgico, corre el riesgo
de quedarse en € nivel de abstraccion y generalizacion. Cuando decimos que la
pedagogia critica produce desorden, genera crisis en el sujeto y da paso a un nuevo

287 Cfr. 1bid., p 163.
%8 TECLA, Jiménez Alfredo, Educacion a distancia orden y caos, p 12.
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orden, esta afirmacién requiere de tener los medios de aplicacién practica para no
caer en laexclusividad de las formas explicativa sin contenido.

En este sentido, la teoria del caos como forma explicativa de los procesos
pedagogicos, tiene que relacionarse con € andlisis de los intereses de los grupos
economicos en el poder que determinan los fines y los contenidos de la educacion.
Este tipo de andlisis nos muestra como la educacion, en términos generales, ha
estado al servicio de los grupos dominantes. Aunque esta situacion no es absoluta,
ya en ciertos momentos la educacion ha sido adversa a los intereses de los grupos
dominantes, las leyes del caos aplicadas al campo educativo no pueden separarse de
las condiciones materiales que condicionan los procesos. SOlo s |a teoria del caos
asume la educacion en sus condiciones politicas, y sus exigencias con €
compromiso del intelectual en la transformacion de la sociedad, trascendera como
perspectiva explicativa en su sentido critico de la praxis pedagégica. 2

La teoria del caos es una forma explicativa-compresiva de los procesos
pedagoégicos criticos en tanto forma innovadora, ya que constituye un modo
explicativo dialogante para las comunidades educativas en sus diferentes praxis. En
conclusion se puede afirmar que sin e didogo con la praxis educativa la teoria
resulta ser una abstraccion vaciay pierde su significado como forma explicativa.

2.5 Lateoriade caoscomo fundamento de la pedagogia de la esperanza.

Desde el primer capitulo hemos suscrito la tesis en e sentido de que estamos en un
ambiente cadtico globalizado, esto como consecuencia de |os efectos intencionales y
no intencionales de guiar €l total de nuestras acciones por la l6gica del mercado
capitalista. Nos hemos puesto como humanidad en condiciones de sobrevivienciaen
el abandono de la vida, sofocando todo viso de conciencia, arrojandonos a la
absolutizacion de la razon instrumental, guidndonos por €l criterio del costo-
beneficio-capitalistay teniéndola como la Unicarazén que evallia a todas la demés.

S tomamos en cuenta que la teoria del caos esta encaminada a trabgo
pedagogico con ambientes y fendmenos cadticos, esto significa que nos encontramos
en la capacidad para responder a esta época de mundos complejos que han
volatizado todos |os macro-relatos. En este sentido se puede afirmar que estamos en

289 Cfr. 1bid, pp 28-29.
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presencia de un nuevo horizonte de diadlogo que busca, traducir y aplicar los
conceptos de laracionalidad vital ala pedagogia critica.

Con el andlisis anterior se muestra como la esperanza es generadora de la utopia
trasformadora, se confirma su existencia, su eleccion por la vida y por lo tanto su
significado como una opcion ética en términos de la vida plena de toda la
humanidad. Esta claro que este tipo de deseo no se remite exclusivamente a la
voluntad del individuo sino de las condiciones que lo envuelven entre las cuales
hemos venido destacando su proceso pedagogico en tanto medio de encuentro con
las leyes y principios del caos, pensando que si bien es cierto la sociedad moderna
esta anclada a la l6gica del mercado absoluto como una condicién estructural,
también es cierto que estamos en limite (catastrofe) de la relacion caos-orden como
una situacion propicia paralatrasformacion social.

La teoria del caos sirve como referente explicativo-comprensivo en aguellas
situaciones extremas y mantiene e deseo de que las sociedades pueden generar
nuevas formas de racionalidad que mantengan la vida como punto de partida de todo
fundamento. Subrayando que lo anterior requiere de desplegar cualidades
extraordinarias, porque estamos en un campo de concentracion, y son las victimas
las que tienen que dar testimonio de sobrevivencia.

“Los prisioneros que le comprendian plenamente que era eso, y
unicamente eso, lo que constituia la diferencia crucial entre preservar
su humanidad (viva) y conservar su actitud en una situacién extrema,
incluso cuando, aparentemente, no habia ninguna posibilidad de
actuar” %

S consideramos que €l terrorismo es e espacio que restringe la vida y que
permanentemente estd rompiendo el limite entre la vida y la muerte, es en este
contexto -como situacion extrema- donde se tiene que generar la esperanza por la
utopia trasformadora. Esto significa que e deseo como esperanza tiene como su
origen € limite de la victimacion y € deseo de futuro de vida plena para toda la
humanidad. Por eso € pensamiento se sitla en ningun lugar y este axioma es la guia
de su racionalidad. Se despliega el deseo, laesperanzay laimaginacion.

En lainterpretacion de Levinas del Quijote, sefiala que enjaulado y humillado,
el deseo de Don Quijote, se resiste a entender como locura (caos absoluto), su
condicién deinjusticia®!

2%« Cfr, TZVETAN Todorov. Frente al limite, p 60.
#1 Cfr. SERRANO, Augusto. Los caminos de la ciencia, unaintroduccion alaepistemologia, p 133
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Si la utopia se construye en un momento por la critica desde la corporalidad
victimada, ésta se articula mediante la esperanza a la positividad (como hecho real)
de la vida plena. En tanto la utopia es solo denuncia, es negativa, se requiere del
anuncio (de su positividad) de vida plena, y éste es solamente posible si |a esperanza
actlia como deseo mediador. Por esto |a esperanza es considerada como la maneraen
como se expresa el origen de laracionalidad utopica.

En este marco de ideas se puede decir que si aplicamos la teoria del caos a la
pedagogia de la esperanza desde la racionalidad de los criterios y principios de vida
plena para toda la humanidad, |a esperanza se define como el deseo generado a partir
caos que se manifiesta en los efectos intencionales y no intencionales de un orden
gue esta auto-constituido como absol uto.

Latesis del parrafo anterior se justifica porque la teoria del caos nos dice que
ninguna produccion humana puede ser absoluta, todas las producciones humanas
tienen en su esencia a la incertidumbre y ésta se manifiesta en los efectos no
intencionales; es decir que cuando llevamos a extremo los principios de un sistema
socia (fundamentalismo), las acciones humanas se apartan de su sentido original
generando victimas que (en principio) aparecen como intrascendentes pero conforme
el sistema se radicaliza se convierten en las multiples mariposas que producen €l
caos. En este contexto es que se tiene que asumir una pedagogia que recupere su
racionalidad vital, dicho de otro forma: que no se vuelva sorday ciega a la realidad
en su nivel de victimacion de la corporalidad.

En este sentido |a pedagogia de |a esperanza tiene que trabajar en €l proceso
educativo (educar |a esperanza), no como un contenido Unico que vendra a sustituir a
todas las formas de la realidad, por €l contrario tiene que reconocer que aungue su
condicién de necesariedad exige contenidos de transversalidad critica, su punto de
partida no es la esperanza en “si misma’ sino la realidad de victimacion de la
corporalidad humanan como su pre-posicion “desde donde” inicia su trabajo. En
términos de la teoria del caos diriamos que la esperanza se genera en e ambito
donde € orden aparece como caos. Esta es la pre-posicion del deseo por la
trasformacion.

Resumiendo: en este capitulo sevio el uso delateoria del caostuvo su origen
en las primeras civilizaciones urbanas agricolas pero que desde mediados del siglo
XX, la teoria adquirio una importancia significativa para generar otros tipos de
racionalidad. Estateoria por su nivel de innovacién nos sirvid paradar cuenta de que
ningun orden es absoluto. Se analizaron como uno de los aportes més significativos
el reconocimiento de que la corporalidad articula a la temporalidad no esta
absolutamente dependiente de las condiciones originales de su mundo lo cua nos
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hace pensar que simultdneamente también se trabgja en sus limites; y es aqui donde
se explica la esperanza en una época de desesperanza radical, ya que s solamente
hablamos del mundo desde sus condiciones de funcionalidad absoluta, todo puede
ser explicado desde la l6gica de relaciones deterministas lineales, sin embargo la
situacion de catastrofe, exige otra logica que nos hable de la inconsistencia del
determinismo lineal como forma explicativay su uso de caracter absoluto.

Lateoriadel caos aporta el principio axiomatico de un pasaje considerado como
infinitesimal para el orden que puede conducir a una trasformacion. La esperanzay
su pedagogia no son una relacion de opuestos mutuamente excluyentes a los que se
les puede aplicar € calificativo del “ mal a vencer”, porque es ella la causa que
“destruye’ el orden establecido. Caos no quiere decir “ desorden o confusion”, caos
tampoco es una mezcla informe de elementos confusos, quiere decir condicién limite
del orden establecido; caos es €l limite del devenir lineal que aparece como forma de
indeterminacion. En esencia €l caos es € limite de la indeterminacion de lo
determinado que se expresa en lanovedad y esta novedad en el terreno de lo humano
es o que impulsala esperanza.

La conclusiéon gue se desprende de este capitulo es que un orden establecido
como un fundamentalismo no puede escapar a las leyes del caos, porgque cuando
cualquier orden lleva hasta & limite sus fundamentos y principios, siempre generan
caos que se expresara mediante los efectos no intencionales. Esto significa que la
esperanza como parte del caos, no es solamente un deseo propio de la voluntad
individual de los sujetos, ella se manifiesta en lo que para € fundamentalismo
resulta intrascendente que es e deseo de recupera la vida plena de las
corporalidades.
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CAPITULO II]



CAPITULO Il
LOSDIALOGANTESDE LA PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA

La humanidad siente la necesidad,
heredera de siglos de otra era mejor
y camina hacia otra era mejor; que
se ha dejado a la espalda un
paraiso ya perdido y tiene por
delante nada menos que la
conquista de un cielo, aunque sea
un cielo terrestre.  Nuestra
existencia trascurre entre dos
utopias, dos espejismos, dos
figuraciones de la ciudad feliz, la
que no se encuentra en alguna
parte. Hay, pues, utopias
retrospectivas y  utopias  de
anticipacion. Alfonso Reyes

En esta parte de la investigacion se dara un nuevo sentido comprensivo-critico al
tema de la pedagogia de |a esperanza, se trata de incluir en el didlogo ala tradicion
explicativa que ha trabgjado sobre el tema de la fundamentacion de la esperanzay su
relacion con la pedagogia. Si en e apartado anterior se mostro la necesidad de
innovar en € terreno mediante concepciones tedricas que representen la situacion
gue actuamente se estd viviendo, en este capitulo se propone un puente
comunicativo con latradicion gue hatrabajado con los fundamentos de la pedagogia
de la esperanza desde e campo de la filosofia, la linglistica, |a pedagogia y las
tendencias de la heteropia.

Los temas considerados en este capitulo seran los siguientes. primero la
explicacion de la esperanza desde e contexto del “principio esperanza’,
posteriormente su articulacion en e marco de la narracion, la tercera parte
comprende el establecimiento de un dialogo con la teoria del inédito viable y por
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altimo incorporaremos la construccion de la pedagogia de la esperanza en la
concepcion de heterotropia.

Con los elementos arriba descritos se mostrard como € acceso a la pedagdgica
de la esperanza tiene que fincarse en la capacidad de generar un didlogo fructifero
con latradicion que ha trabgjado este tema. Latesis esla siguiente: para hablar de la
pedagogia de |a esperanza, necesitamos tener en cuenta que ésta no se puede realizar
Sin un puente comunicativo con la tradicion que propuso las bases para su para su
reflexion tedrica.

Si se habla de hacer una praxis del deseo de trasformacion por la vida plena de
la humanidad, esto significa que no solamente hay que pensar imaginativamente |os
momentos tedricos actuales que estan fundamentando |os cambios que requiere una
sociedad en términos de su racionalidad utOpica y su deseo como esperanza, €s
también necesario reflexionar criticamente con la tradicion que nos ha
proporcionado claves de lectura para comprender € tema de una manera que se
incluyan los diferentes tipos de racionadidades. Asi €l tema de la pedagogia de la
esperanza se comprende desde sus principal es perspectivas.

Si queremos generar una pedagogia de la esperanza es necesario considerar que
la teoria producida por la tradicion cumple un papel fundamental. Reconocer el
papel que tiene la tradicion significa asumir responsablemente e problema de la
innovacion en el campo de la teoria. La postura que se mantiene en este capitulo es
gue la innovacion no puede cerrarse a didlogo con la tradicion del pensamiento
clésico.”*

En estos términos el acceso a la pedagogica se da la esperanza se da por la via
del didogo con la tradicion, se constituye como una reflexion entre pasado y futuro
donde la racionalidad tedrica adquiere un sentido de comunicacion trans-subjetiva.
Como este momento tedrico € lector podra apreciar que se trata de hacer una
invitacion a la manera en como se puede trabajar la pedagogia de la esperanza en
términos de su trasndisciplinariedad.

292« () la ciencia es transubjetiva es, (...) intercomunicacién (...) quiere decir a través del tiempo y no sélo en un
mismo tiempo en una misma situacién. Por el hecho de que yo viva en una situacion determinada no puedo aislarlay
considerarla aparte, desglosada del discurso histérico. El aislamiento de la situacién trae consigo las mismas
consecuencias que el aislamiento del sujeto individual. Consideremos al sujeto integrado en la situacién histérica;
consideremos a la situacién como la comunidad de multiples situaciones vitales. NICOL, Eduardo; op-cit, pp 55-
56.

298 Cfr. NASSIF, Ricardo;op-cit, p 266.

294 Cfr. Ibid, p 263.
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3.1 Laesperanza: su principio.

Con la frase aprendamos a esperar, Ernest Bloch inicia su texto del “principio
esperanza’ y nos dice que la esperanza es un deseo que en principio es todavia
indistinto y conforme se desarrolla se hace maravilloso. Es asi como lo més Igjano se
acerca, en la consideracion sobre que el deseo de esperanza no puede quedar atado a
ningtn lugar, porque en su fundamento |a esperanza siempre serd un deseo. %

Siguiendo a Bloch, nos dice que la esperanza es uno de los principales deseos
gue nos hacen vivir, es una de las formas en como la corporalidad sale de si hecha
subjetividad, mediante € deseo que en principio se siente como impulso es vago e
indeterminado. Por este motivo la esperanza es un deseo, porque es el impulso que
lleva a llenar un faltante de la corporalidad, que aparece como negatividad para
seguir viviendo.

“El impulso se manifiesta, en primer término, como aspiracion, como
apetencia en algun sentido. Si la aspiracion es sentida se hace anhelo

(...)11296

Este deseo-impulso trata de dirigirse hacia algo, es decir su impulso busca el
sentido, ya que en un momento primero es una carenciay anhelo por lafalta de algo.
Desear siempre tiende hacia algo que se va modificando conforme tenemos en
nuestra subjetividad-conciencia la representacion de 1o deseado. En este contexto, se
conforma una co-implicacion dialéctica entre el deseo hacialo deseado y |o deseado
hacia el deseo, esto se hace presente de forma explicita en la representacion del
deseo que conforma la corporalidad impaciente. El deseo-impulso sigue su camino
hasta trasformarse en representacion de un ideal. La representacion se va
traduciendo en unideal.

““(...) todo querer es, en cambio, un querer hacer.”*’

En el querer yaestainscrito € sentido, €l recorte de larealidad hacia lo querido
y su correspondencia con la estructura que lo conforma, la corporaidad se hace
subjetividad porque ya es conciencia-saber que apunta hacia lo querido, muestra €l
deseo en su interaccion con la subjetividad-saber y se convierte en interés por |o
deseado.

El deseo no actlia por si mismo pero s da los elementos constitutivos para que
se dé la accidn, apoyados en esta razon es que podemos explicar las causas por las
cuales e deseo nunca sera satisfecho, pues por ser un impulso de la corporalidad-

%Cfr. BLOCH Ernest. El principio esperanza, p 3-5
% |pid, p 29.
7 pid, p 31.
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viviente requieren siempre de satisfaccion y al perder en la accién su satisfaccion se
convierte en nuevo deseo. Desde su nacimiento € deseo apunta hacia la accion. La
corporalidad es accién porque existe €l deseo que es querer la accién, por lo tanto €
deseo y la accion se encuentran mutuamente co-implicados para generar nuevos
deseos.

Freud *®es de los precursores en la modernidad de las investigaciones sobre el
analisis de los deseos a los que define como los impulsos de las “fuerzas sexuales’
gue se contraponen a los impulsos del yo, muestra que toda la vida humana contiene
una dualidad, la “libido” donde todo comienza y € yo que detiene nuestros
impulsos. Con € avance de las diferentes investigaciones en e campo del
psicoandlisis, se ha demostrado que aungue excluyamos a deseo de nuestras
acciones éste no desaparece; por € contrario €l deseo se mantiene aunque adquiere
la connotacion de resistencia reprimida.®®®

Sin embargo en esta tesis no se esta hablando de la psicologia individual, se
esta hablado del deseo colectivo, esto significa reconocer que en los sistemas
formales creados por la cultura el deseo se reprime y esto impide que nuestras
acciones se dgijen dominar por la exclusividad del deseo-placer, los principios
normativos sociales, recortan nuestras acciones para reprimir el deseo. A pesar de

%8 Heredero del psicoandlisis pero manteniendo una posicion critica Erich Fromm dice: La esperanza es un elemento
decisivo para cualquier intento de efectuar cambios sociales que lleven una vivacidad de la conciencia. ¢, Se tiene
esperanza cuando €l objeto de ésta no es una cosa sino una vida més plena, un estado de mayor vivacidad, una
liberacion del eterno hastio, o cuando se persigue, para usar un término teolégico, la salvacion o, empleando una
politico larevolucion? A esta clase de expectacion, en verdad se le podria llamérsel e esperanza; pero no debe hacerse
asl si posee la cualidad de pasividad y de espera como envoltura de mera resignacion. La espera pasiva es unaforma
disfrazada de desesperanzay de impotencia. En este sentido la esperanza es paraddjica, como un tigre agazapado que
solamente saltara en el momento preciso. Tener esperanza significa, estar presto en todo momento paralo que todavia
no nace, pero en el deseo de ocurra el nacimiento y para lo cual contribuimos con nuestra accion. Asi podemos
distinguir la esperanza consciente de la inconsciente. Sin embargo como todas las experiencias humanas, las palabras
son insuficientes para describir la experiencia. La esperanza es un estado interno, una forma de ser. Es una
disposicién interna, un intenso estar listo para actuar. La esperanza es un concomitante psiquico de lavida. Cuando la
esperanza fenece, la vida humana termina, de hecho o virtualmente. La esperanza es un elemento intrinseco de la
estructurade lavida, de la dinamica del espiritu del hombre. La esperanza es deseo racional cuando se co-implicacon
el conocimiento de lo real que todavia no nace, y se funda en esa facultad de conocer y de aprender penetrando la
superficie de las cosas. La esperanza no es predecir el futuro, sino la visién del presente en un estado de gestacion.
Cfr. FROMM, Erich. La revolucién de la esperanza, pp 18- 24. Otro de los herederos de la reflexion sobre los
contenidos del principio esperanza es el filésofo Paul Landsberg, que nos dice que si bien la muerte es algo de lo que
no puede dudarse, es necesario tomar en cuenta que es “extraia’ a nuestra mas intima naturaleza. La existencia es
inclinada a contestar libremente y a superar en cierto sentido toda fatalidad en particular la muerte; no hemos nacido
para morir, la existencia humana no es una existencia para la muerte. S6lo un hombre que en una incredulidad
desesperanzadora  (escepticismo cinico), puede pensar que la muerte es aniquilacion total; quién ha perdido la
esperanza piensa que la muerte es la aniquilacién total. La esperanza es la que da sentido a nuestras vidas,
continuando en € reino de la persona la autoafirmacién propiadel ser. Cfr. OESTERRIECHER, J. M. Siete filésofos
judios encuentran a Cristo, p 78.

% Cfr.FREUD, Singmud. En Bloch Ernest, op-cit, p 36.

192



ello -como ya se habia dicho- € deseo no desaparece, por € contrario éste se
mantiene y aparece de forma stbita en cual quier momento.

El yo “descargo” los impulsos excluidos, heridas y desilusiones “olvidadas”,
vivencias no resueltas, mediante la conciencia para hacernos creer gue todo esta
controlado por la razén; sin embargo estas descargas se mantienen presentes de
diferentes maneras en nuestra corporalidad. Freud nos muestra que en € suefio
aparece lo excluido por la conciencia: el deseo tiene en los suefios un espacio de
aparicion, éste se muestra como una fuerte carga simbdlica. Indiscutiblemente que
los ideadles y sus deseos de realizacion tienen en los suefios del “inconsciente” un
area de expresion compleja que no es posible explicar solamente en e terreno de lo
factico y requiere un horizonte méas complgo encaminado hacia el campo de lo
simbdlico. Asi el suefio es uno de los ambitos donde aparece € deseo y con su
aparicion se muestra la imposibilidad de poder excluirlo de la corporalidad hecha
conciencia.®®

Es importante subrayar que e deseo-esperanza que se trabaja en esta tesis, no
refiere a universo simbdlico de la “inconciencia’, est4 referido a la vida socia
cotidiana “aspera y dura’, en este sentido se trata del deseo que se hace presente
COmMO 0posicion a un sistema social que se erige como un fundamentalismo y actia
como terrorista para mantenerse “intacto”. Es el deseo esperanza por |la utopia de un
mundo donde la vida sea posible el ambito donde surge la esperanza que se enfrenta
a las acciones del terrorismo. Recordemos lo suscrito en esta tesis en el sentido de
gue €l terrorismo logra su finalidad de aniquilacion violenta mediante la represion
de los deseos de trasformacion del tiempo presente, el terrorismo a reprimir los
deseos de trasformacion social, cumple su mision de generar el miedo con €l objeto
de mantener el sistema social globalizado del mercado total como €l Unico horizonte
de la humanidad.

Coincido con Bloch cuando nos dice que € principio esperanza se |lama deseo
aplicado a campo de la utopia social, éste nace en la corporalidad como un deseo de
trasformacion de un sistema que esta impidiendo por lavia del terror que lavida sea
posible®" La trasformacion de un sistema que nos pone en la situacion limite de la
disyuntiva vida-muerte, es el ambito donde surge € principio esperanza. Es esta
situacion donde el impulso provocado por € deseo de cambio de una mayoria de la
humanidad se produce.®*

%0 oty bid, p 38,
30 Cfr, ibid, p 52
302 Cfr, supra, cap I.
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Este proceso de trasformacion conforma una parte sustancial del fundamento de
nuestras acciones en e contexto de la pedagogia de la esperanza. Ella tiene como
origen los impulsos en tanto corporalidad-sentido, como impulso-deseo que se
desarrollan a diferentes niveles de intensidad y en la medida en que los limites de la
victimacion se hacen més agudos. El deseo-esperanza se abre dentro del horizonte de
latemporalidad. Este impulso deseo se trasforma en deseo-esperanza cuando se hace
parte constitutiva de nuestra corporalidad en el tiempo, asi la espera implica un
futuro de autenticidad, esto es o que Bloch denomina el “ todavia-no”; es decir lo
gue “objetivamente” alin no ha acontecido pero significativamente esta manifestando
su origen.**”

En oposicion a deseo-esperanza por la vida plena est4 el terrorismo que a
través del miedo reprime a la esperanza, haciéndola pasiva en la espera. Si bien es
cierto que la esperanza como deseo de vida plena surge en la espera, no puede
guedarse en €l espacio de lo pasivo tiene que gercer una accion trasformadora.

“(...)el mas humano de todos los movimientos del animo y sélo accesible a
los hombres, y ésta, a la vez, referido al mas amplio y el mas lucido de los
horizontes. La esperanza se corresponde a aquel apetito en el animo que el
sujeto no solo posee, sino en el que consiste esencialmente como ser

insatisfecho’ 3%

Lavida no puede evitar en renovarse por efecto constitutivo de la relacion con
el deseo de cambio que aparece en situaciones limites. La vida “se rebela’ en €
limite de su renovacion y busca nuevos sentidos, trata de modificar la “situacion”
limite desde donde nace €l idea mejor imaginado que posteriormente se trasforma
en la accidon revolucionaria. El todaviano se hace consciente en la accién
revolucionaria, porque lo “no existente” en pasado, es presente en el ideal hacia lo
nuevo como futuro.

El deseo-esperanza no es un deseo en la tranquilidad de la instalacion del
mundo, es angustia (angosto) en la medida en que subraya la opresion que tiene
lugar en todo nacimiento y también como consecuencia de la interrupcion de un
orden. La angustia se expresa por €l limite en la disyuntiva vida-muerte en que esta
puesta la corporalidad.*®

En e didogo con € “principio esperanza’ se tiene como conclusion que la
esperanza es un deseo que nace en las condiciones limite de la disyuntiva vida-
muerte a la cual la humanidad se ve expuesta, también se puntuaizd que de esta

303 Cfr, ibid, p 60.
%% 1pid, p 61.
% Cometa Bloch: “No es la represion lo que provoca la angustia, sino la angustia la que provoca la represion”. Ibid, p 70.
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situacion nace la esperanza como un deseo social, por lo que su desarrollo dependera
de las posibilidades de gjercer un proceso pedagégico para que se haga plena en €
cumplimiento de la accién trasformadora. Ahora veremos como se expresa este
deseo-esperanza en la narracion que contiene también un componente constitutivo a
la esperanza.

3.2 La esperanza como narracion

La esperanza es deseo pero al mismo tiempo es expresion de la corporalidad en el
tiempo de la narracion como la voz que esta sonando, la que sond y la que espera
sonar, mostrandonos un triple presente o dicho de otro modo: € “éxtasis’ del
tiempo comprendido en la temporalidad que se hace presente por lavoz del Otroy
que aparece en su calidad de futuro-interpel ante.*®

La espera como una modalidad de la temporalidad que se expresa en la
narracion implica tener memoria y prevision, espera por la imagen de los
acontecimientos-sefid para asumir € didlogo con el futuro. La espera se traduce en
esperanza cuando es analoga a la memoria historica, porque su consistencia esta en
el hacerse presente en el acontecimiento que “todavia no es’; pero adiferenciade la
espera sin memoria histérica, la esperanza se traduce en signo que se relaciona con
el acontecimiento futuro a manera de anticipacion, anuncio, denuncia, proclama. En
la memoria se confian las cosas pasadas que desde €l presente se proyectan a futuro,
en la esperanza se dialectiza la temporalidad por la memoria de las cosas pasadas, se
muestra la expectacion-anuncio de las cosas futuras que se perciben por la imagen-
hecho-signo del presente. En este sentido la dialéctica de la esperanza, se manifiesta
en la narracion que adquiere contenido en la “afecciéon de la memoria pasada’ y la
“espera por € futuro”. Es decir, se narra porque se recuerda, presta atencion, se
espera por el futuro interpelando en la narracion.*”’

En la trama linglistica de la corporalidad que es la narracion, se recuerda,
espera, atiende; asi la actividad de narrar no es puramente accidental, es € tiempo
que corporalizado se hace temporalidad como forma narrativa. La estructura del
lenguaje en el contexto de su construccion narrativa, es imposible sino se presupone

%% F| tiempo también esta en relacién con la corporalidad que lo trasforma en temporalidad y se expresa en la
narracion. Asi el tiempo es una distension de la corporalidad.

%7 |a dialéctica de la esperanza significa que ésta no esta aislada se vincula con la memoria y la atencién en un
transito de tension permanente de lo que sera el futuro hacia lo que se convierte en pasado. El futuro tiene sentido y
significado por la expectacion y €l recuerdo de lo que nos llama la atencion, 1o que produce “la consistencia’ de la
temporalidad.
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la espera. Construir una historia es comprender como y porqué de los sucesivos
episodios en una temporalidad abierta hacia e infinito que se mantiene en
permanente dialéctica. Continuar la historia es avanzar en medio de contingencias y
peripecias bajo la égida de |a espera que halla su cumplimiento en la conclusion, la
cual lgos de ser previsible de manera absoluta, es una interpelacion constante por €l
futuro, se traduce en esperanza. Asi para construir una narracion se requiere de la
esperanza que dega espacio para la contingencia, los reveses que propicia la
compresion y el permanente futuro que todo didogo deja en el presente.®®

La narracion tiene una funcion de mediacion entre €l antes del deseo y la accidn
misma; discurre en la estructura contradictoria del tiempo en que se inserta y
relaciona la significacion. Mas alin si hablamos de la narracion desde la comunidad
de comunicacion, ésta se convierte en una mediacion entre una estructura simbalica
y la accion significativa responsable al nivel de lo simbdlico, que en el caso de una
pedagogia de la esperanza se trasforma en “el lugar de enunciacion desde donde”
nace la accion educativa que es €l sufrir de la humanidad, lugar donde € tiempo en
su éxtasis de espera corporaliza €l futuro de las victimas, se hace humano,
haciéndose presente en la narracién para alcanzar  significacion, sentido y
compresion existencia temporal 3%

Lanocion de esperanzay su pedagogia se sustentan en lateoria de la narracion,
gue nos dice que no es posible hablar de aquello de lo cual no se espera“algo”, pues
en todo acto de habla tengo pretensiones (implicitas y explicitas) por introducir la
racionalidad comunicativa. La narracion mira a futuro, se traduce en intencion
ubicada temporal mente que remite a los motivos y a los productos de la accion. En
la narracién se expresa y hace comun la intencion que es imposible sin e contexto
del proyecto narrativo. En este marco de ideas se puede afirmar que todo sujeto de
racionalidad comunicativa no puede absolutizar tiempo presente como el tiempo
Unico de la humanidad, pues toda estructura narrativa conlleva una apertura al
futuro.

Lanarracion no solo describe € “mundo” también esta co-implica con la accién
para trasformarse en razén comunicativa. En toda razon comunicativa esta incluida
el deseo y como tal la esperanza, larelacion con la accion permite evaluar los logros
vinculados con el curso de los acontecimientos. Se trata de una corporalidad
narrativa dispuesta a decir |o que se piensa, antepredicativa en €l deseo y pragmatica
desde los actos de habla 'y que a mismo tiempo realiza su evaluacion en la praxis.
Toda accion y especialmente la accion pedagogica nace del deseo por la

3% No existe hecho humano que no esté mediado por la experiencia 'y ésta a su vez por € sistema simbdlico que se
asienta en estructuras narrativas sin las cuales la accion es incomprensible.
3% Cfr. KRAEMER, Bayer Gabriela. Racionalidad précticay dominacion cultural, p 127.
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transformacién de la victimacion; por consiguiente es linguistica, antepredicativa,
teleol 6gica, estratégica, comunicativay liberadora; es deseo-esperanza-narracion.*™

En este contexto es donde se da la pedagogia de |a esperanza que tiene como
condiciéon permanente el gjercicio de la competencia en € contexto de la
racionalidad comunicativa, como la red de nudos materiales donde se expresan las
reglas propias de la composicion conceptual que permiten colocar las acciones en un
orden diacronico propio del pasado-presente y futuro, la accion comunicativa nos
permite insertar lo particular de la vida infinita de cada corporalidad en el conjunto
de lo social, mediante la trama narrativa propio de los actos habla en especial los
interpel antes como parte sustancial de la pedagogia de |a esperanza.

L a esperanza expresada como narracion tiene su punto de accion en la novedad
gue le da €l “todavia no es’ y que apunta hacia la tension del futuro. La esperanza-
narracion es pedagogica porque da al pensamiento la capacidad para modificar la
estructura objetiva de lo existente y en términos de la referencia alo que aln no esta
presente. La esperanza-narracion no es un tipo de saber contemplativo sino que en su
interpelacion esté articulada a las acciones para hacer explicita la victimacion. Se
trata entonces de una narracion anticipatoria que se enlaza con la fantasiay con €
deseo—%%)eranza; un saber que se hace concreto en la dialéctica entre presente y
futuro.

Con lo visto se puede afirmar que la narracion es consustancial a la pedagogia
de esperanza, ya que traduce alas estructuras objetivas de las dimensiones de lo real
en el ambito de la conciencia anticipadora, |la esperanza impulsada por €l deseo de
positividad de la vida, nace de las estructuras concretas de victimacion y se co-
implicada con las formas narrativas para la denuncia de las nuevas redlidades y asi
abre el futuro al deseo-esperanza.

La esperanza tiene que ser narrativa se construye a partir del dialogo que pone
su acento en € tema de la victimacion y en esta medida se desarrolla un  proceso
pedagogico. La razén de lo anterior se entiende porgue el sentido de la esperanza
como deseo que media la utopia, ya no es solamente critica de los principios en que
se fundamentan las estructuras del mundo, es espacio para la praxis pedagogica de

310 Cabe destacar que esta modalidad de entender a la corporalidad en la accién, no solamente se apoya en la
pragmatica del dialogo a interior de la razén comunicativa. La corporalidad con su intencién y la mediacion de su
poder en el contexto institucional, socio-histérico, cultural que mantiene siempre en suspenso a lenguaje orientado al
entendimiento, para que éste pueda ejercer desde su espacio una accion evaluadora y objetivizarse como razén
comunicativa. S6lo en este marco es decir cuando la esperanza se contextualiza aparece el futuro para evaluar €l
presentey € pasado.

31 Cfr AGNES Séller, Ferenc Fehér; El péndulo de la modernidad. Una lectura de la era moderna después de |a caida
del comunismo, p 237-238
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las formas de racionalidad-deseo, susceptibles de ser tematizadas para impulsar la
utopia

Con esto se enfatiza que la esperanza es narracion y también se quiere decir que
la narracion conforma parte del trabajo pedagdgico, ya que toda accion pedagogica
es imposible sino esta presente la narracion. Esto hace que e problema de la
pedagogia de |a esperanza esté permanentemente vinculado con la narracion, pues la
esperanza esta presente en € itinerario complgjo del narrar. Narracion es la
expreson de la esperanza, es la referencia simbdlica inevitable de nuestra
corporalidad viviente hacia un futuro de vida plena. De la tesis anterior, se deduce
lo que significa el trabajo pedagogico desde un principio de vida que se implica con
la racionalidad comunicativa y que establece como una condicion imprescindible a
la esperanza, como expresion narrativa dentro del contexto de la racionalidad
comunicativa. Asi la esperanza-deseo se concretiza en sus dimensiones narrativas
para hacerse expresion de racionalidad vital.

3.3 La esperanza como inédito viable.

Para Paulo Friere la necesaria lucha por la trasformacion requiere de la esperanza 'y
el suefio-despierto por un mundo mejor. Su planteamiento es que la esperanzaen s
misma no trasforma la realidad pero s la articulamos a la denuncia de la
victimacién, la convertimos en una condicién de posibilidad que puede guiar la
accion politica que trasforma la realidad (proyecto ético pedagégico). La esperanza -
en lateoriafreiriana- es condicion de posibilidad necesaria pero no suficiente de un
proyecto pedagogico de vida plena para todala humanidad.

El pedagogo brasilefio anota que la esperanza de suyo no transformala realidad,
ésta se transforma en la praxis politica revolucionaria, sin embargo sin esperanza la
transformacion pierde su deseo, su impulso inicial y se convierte en accion
anarquica. En este marco diremos que toda accion pedagdgica inscrita en una
racionalidad vital requiere de la esperanza pero ésta es solamente deseo sin una
racionalidad que transdisciplinariamente se articule dialécticamente con la praxis,
esto significa que la esperanza-deseo-narracion, y su pedagogia, son solamente
posibles en la permanente articulacion con la praxis.
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“ La pedagogia de la esperanza emerge de la realidad y volviendo

permanentemente a ella, perfila conjeturas, disefia anticipaciones del
33312

mundo

Siguiendo € pensamiento de Freire la esperanza que se da a interior de un
proyecto pedagogico-€ético de vida plena es responsable de toda la humanidad, sin
embargo tiene como obstéculo € embate de la razon cinica radical que volatiza la
esperanza y la transforma en desesperanza. En este marco de ideas se tiene que
reconocer que la esperanza y su pedagogia siempre parten de la situacion limite,
este es su punto de partida; es € espacio de enunciacion donde surge la pedagogia de
la esperanza que tiene también su materialidad y formalidad en el “inédito viable”
como categoria donde se da el principio del trabajo pedagdgico. '

El “inédito viable” es una categoria que encierra la definicion de (deseo) en un
suefio posible (utopia) que se realizara por |os agentes histéricos en su praxis social.
Lacoincidencia entre €l trabajo de Freirey estatesis se da en el concepto de “inédito
viable’” que nace de la “Situacion limite”, ya que es desde este ambito -como
momento primero- donde nace la pedagogia de la esperanza como un espacio de
reflexion de los procesos de victimacion que obstaculiza la produccion, reproduccion
de lavida. En un segundo momento la manera en como podemos oponernos a estos
actos y generar una praxis de desarrollo de la vida de la comunidad humana. En este
sentido la esperanza es el deseo-concientizador de romper la situacion limite, 3

En Freire la categoria del ““inédito viable est4 articulada a pensamiento de
denuncia-anuncia, ella encierra sin duda las bases del pensamiento utopico clasico y
contemporaneo; por gemplo, en € "no hay ta lugar" pero "puede haberlo"
platénico, entronca con la idea de "lo histéricamente posible"; asimismo, con la
premisa de Tomas Moro segun la cua “utopia no es quimera’, ni es solo idea, sino
realidad, “pensamiento terrenable’, también se acopla perfectamente la vision
utépica de una pedagogia que tiene como compromiso una tarea permanente de
construccion en la dindmica de la vida cotidiana en las aulas. En otros términos, la
diaéctica entre el pensar y € actuar, € compromiso con la acciéon cultural, la
concientizacion remiten tanto a la asuncion de una forma vigorosa de critica
ideoldgica, como al tomar parte de una préactica para hacer posible la esperanza.

%12 FREIRE, Paulo. Pedagogia de la esperanza, p 38.
13 Cfrp Ibidp 8.
$14 Cfr. 1bid, 194.
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El inédito viable es en Freire el motor de |a esperanza por la transformacién de
las condiciones sociales de existencia, situacion ésta que es imposible sin un trabajo
pedagdgico. Con esta categoria, Freire signa su expectativa. La educacion de los
oprimidos implica un proceso de concientizacion y de politizacién para la
trasformacion la cual deberd implicar la esperanza en tanto condicion de su
permanente humanizacion. La esperanza nace pedagdgicamente hablando en la
conciencienzacion del inédito-viable. Sin embargo para estatesis e “inédito-viable’
necesariamente tiene que surgir de la situacion limite de victimacion, ya que es en
las situaciones limite donde se da la insercion de los actos de habla interpelativo
como estructuras de narracion que dan origen ala pedagogia de |a esperanza.®™

Si se confronta lo visto en estatesis contra la pedagogia del terrorismo tenemos
gue: Ante e pragmatismo dominante de la racionalidad lineal que absolutiza €l
presente y que se guia por la estrategia instrumental costo beneficio como forma de
accion total en nuestros dias. Se deberan generar procesos pedagdogicos que se
articulen a la esperanza como punto fundamental para la germinacion de las
transformaciones sociaes. La consideracion mas importante de este paragrafo es que
las trasformaciones sociales, siempre nacen de un deseo por un mundo donde lavida
plena sea posible. Es decir que no hay trasformacién sin una pedagogia de la
esperanza. Asi tenemos que el deseo esperanza surgido de la situacion limite, es €
punto de partida para seguir teniendo imaginarios de mundos posibles. Esto significa
-en correspondencia con la tesis del inédito viable- un verdadero antidoto contra €
absolutismo del presente y sus acciones terroristas para mantener el mundo en los
escenarios del fundamentalismo.**

L a esperanza vinculada ala utopia en el contexto de un proyecto pedagogico, se
levanta precisamente, contra el pensamiento que amenaza con el desencanto y la
absolutizacion del presente, €l que coarta € suefio y pone diques a la imaginacion.
La esperanza desde la utopia ética de racionalidad vital, abre otras posibilidades; la
realizacion de lo inédito, en loslindes delo viable, de lo factible.

El pensamiento utdpico, revitaliza € didlogo desde y con las victimas, porque
produce mayores sentidos de plenitud, esto significa que la situacion de victimacion
no se puede superar sin el didogo que es impulsado por el deseo-esperanza para
lograr el inédito viable; estos &mbitos desde donde anotamos que surge y se da
fundamento tedrico a |la pedagogia de la esperanza, pues desde aqui se nos presenta

315

Cfr . Idem.
316 Paulo Freire utiliza la categoria de pragmatismo dominante, esta categoria nos parece requiere de ser més
explicitada, consideramos que su significacion mas precisa seriallamarle “realismo cinico radical”.
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la competencia para desarrollar |a capacidad critica a toda forma de absolutizacion,
la competencia para una actitud progresista y un rechazo al conservadurismo del
tiempo presente Unico.

Nuevamente si se vinculalo dicho por Freire con lo suscrito en € transcurrir de
esta tesis tenemos que la pedagogia de la esperanza es un reencuentro con la
pedagogia del sentido ético, porque se insiste en la necesidad que existe, hoy como
ayer, de una utopia verdadera surja del corporal-deseo-esperanza como una
permanente condicion de posibilidad para la denuncia del presente victimador, y
también prevea el futuro desde €l ahora, apuntalando una politica, una estética, una
cultura cualitativamente distintas a las impuestas por un mundo gobernado por €
terrorismo del mercado total que surge desde el fundamentalismo de sus acciones.

La necesidad de una utopia verdadera halla su justificacion, para Freire, frente a
la extrema pobreza y |a raquitica conciencia democratica. Freire no degja de advertir
la importancia de adquirir un compromiso que desenmascare las mentiras
imperantes, de adoptar una posicién utépica que tenga por suefio un socialismo
democratico y, a su vez, contemple a la educacion como medio generador de la
realizacion del inédito viable, estos elementos son una parte fundamental de la
pedagogia de la esperanza. Este inédito viable es considerado como un recurso
imaginativo que proyecta el futuro posible a partir de la de-construccién critica del
presente, asi como de la conviccion de que para alcanzar un mundo nuevo hay que
educar e deseo.

Si ponemos a Freire en didlogo con Bloch, se encuentra una concordancia con
la afirmacién de que la utopia es imaginacion, es posibilidad de trascender el
mafiana sin caer en idealismos ingenuos. También concuerdan en que existe una
relacion dialéctica entre la denuncia del presente y el anuncio del futuro que es el
punto de nacimiento de la esperanza; en estos términos se puede decir que el
pensamiento utdpico construye la realizacion de su suefio para anticipar €l mafana
por el suefio que se tiene hoy y que requiere estar impulsado por la esperanza. Esta
situacion es imposible sino realizamos un proceso pedagdgico gue tenga como punto
de partida la situacion limite y sus formas de narracion.

Frente a una pedagogia que en la época del terrorismo ha disfrazado su sentido
bancario, su cultura del silencio, castradora del dialogo, reproductora del concepto
de sociedad cerrada; |a pedagogia de |a esperanza propone una educacion liberadora,
problematizadora, que promueve una cultura de la palabra en e didlogo, y asi
devenir en una sociedad abierta, democrética conciente de su responsabilidad ética
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por lavida. Esta situacion se hace plena en su realizacion cuando se revitaliza por el
deseo y su expresion narrativa como acto de habla interpelativo.

L a teoria pedagogica freireana concuerda con la teoria del caos en el sentido de
gue nos propone gue la esperanza tiene una profunda liga con la cultura cotidiana
(mini-complgjidades). La conciencia critica nace en la cotidiana dimension de lo
real, donde la praxis conduce hacia otras praxis inéditas. La esperanza es el deseo de
la praxis revolucionaria y, la pedagogia en las mini complejidades la integracion
cabal de culturay politica

En sintesis |la interlocucion con el trabajo de Freire sobre la pedagogia de la
esperanza, nos dio una advertencia sobre la necesidad de concrecion de la utopia,
que por su naturaleza y apelacion toma como punto de partida a los actores
colectivos en su situacion de victimacion, desde sus diversas posiciones historicas,
particularidad probleméticay formas de opresion. Si bien es cierto que los afluentes
de la pedagogia de |la esperanza en € proyecto freireano tienen un fuerte tinte de
lectura teoldgica sobre el sentido de lo profético: se puede resignificar que el
concepto de los profetas, se refiere a aguellos que se mojan de tal forma en las aguas
de su cultura y de la historia de su pueblo, de los dominados de su pueblo, que
conocen su aqui y ahora, y que por eso pueden prever el mafiana.*"’

En la utopia freireana el suefio y la esperanza guardan intima relacion, no solo
entre si, sino con la historia, se trata de una concepcion dinamica de la historia
entendida como posibilidad, como proyeccion. La utopia es entonces impensable sin
la compariia de |a esperanza. Si la utopia es imaginacion y posibilidad, ésta no es
factible sin el deseo expresado en sus formas narrativas de interpelacion que le dan
Su sustancia

Desear-sofiar para Freire es un acto politico necesario, pero también es una
connotacion de la forma histérico-social de estar siendo mujeres y hombres, en
permanente proceso de discernimiento. Una concepcion dindmica de |a esperanza es
para Freire y Bloch un elemento vital de la utopia. Por ello considera que la historia
como posibilidad es ininteligible sin € suefio y su deseo de realizacion. No puede
hacerse historia sin proyecto, sin una vision utopica que permita superar €l presente
gue fue construido ayer. Es imposible existir plenamente sin sofiar; la utopia no es
posible si lefaltagusto por lalibertad y la esperanza.

37 Al igual que como vimos en € capitulo 111 lateoria del caos se aplica a situaciones cotidianas.
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El valor que deposita Freire en e deseo-esperanza como factor
condicionante de la utopia connota una idea de suefio semgante a la que hace
referencia Bloch, con su expresién "sofiar despierto™:

“La vida de los hombres se halla cruzada por suefios sofiados
despiertos; una parte de ellos es simplemente una fuga banal.
También enervante, también presa para impostores, pero otra parte
incita, no permite conformarse con lo malo existente, es decir no
permite la renuncia. Esta otra parte tiene en su nucleo la esperanza y
lo transmisible que puede ser extraido del desvaido sofiar despierto y
su taimado abuso, es actuable sin vislumbres engafiosas, no hay
hombre que viva sin sofiar despierto; de lo que se trata es conocer
cada vez mas estos suefios, a fin de mantenerlos asi dirigidos a su
vida cotidiana de manera eficaz (...).”**

Bloch y Freire articulan €l sofiar despierto con la esperanza, como
componente sustantivo que opera como “inyeccion" imprescindible para
mantenernos vivos, para ser realmente humanos y transformar e mundo. La
esperanza es el deseo expresado en la narracion que sirve a la utopia como punto de
partida y de llegada en la necesidad de estar vivos plenamente para ser historia
concreta y, en ello, hay una gran responsabilidad: |a vida de toda la humanidad. A
partir de laimportancia que adjudica Freire a la esperanzay ala necesidad imperiosa
de educarla, podemos comprender porque el futuro que sofiamaos no es inexorable y
tenemos como deber ético producirlo. Freire reconoce que si bien necesitamos de la
esperanza como el pez necesita el agua, la esperanza sola no transforma el mundo.
Actuar, movidos por estaingenuidad, esla megor manera de caer en la desesperanza,
en el pesimismo, o bien, en términos posmodernos, en el desencanto. Pero tampoco
podemos olvidar que prescindir de la esperanza en la lucha por meorar e mundo
pierde su impulso inicial, pues nuestras acciones éticas no pueden reducirse
exclusivamente a actos calculados, a la pura cientificidad, que convertiria a la
esperanza en frivolailusion.

En conclusion se puede decir que hacer pedagogia de la esperanza es € reto
inmediato que implica el encargo social de contribuir, de manera intencionada y
sisteméatica, a la concientizacion-politizacion de las victimas, a la liberacion de sus
corporalidades traducidas en tipos diferentes de racionalidades, que alin en nuestros
dias se encuentran victimadas en la dominacion, domesticadas y cosificadas por €l
terrorismo de la sociedad modernay prisioneras de |os victimadores.

%18 FREIRE Paulo, Pedagogia de |a esperanza, p 46.
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3.4 La Esperanzay heterotropia.

Iniciemos este parédgrafo con e siguiente cuestionamiento: ¢cudles son los
problemas que enfrentamos para realizar una pedagogia de la esperanza en una
época donde los macro relatos liberadores son considerados como la causa principal
de la desesperanza?. Este cuestionamiento presenta nuevos horizontes probleméticos
a la tradicion que sustento las primeras investigaciones sobre la pedagogia de la
esperanza en la responsabilidad ética por € oprimido.

Con € fin del siglo pasado, nacio un movimiento que le dio un nuevo
significado por relacionar € arte, la vida cotidiana y la esperanza. A este
movimiento estético se puede concebir como “el paso de la utopia a la
heterotropia”. Se trata de un conjunto de corrientes orientadas a trascender |o
utopico en laversion de la estética moderna; su punto de partida esta en lacrisis que
se produjo con el andisis sobre la funcion utopica del arte y su rechazo a ser
encagonado en las visiones academicistas.

Este era un movimiento que ponia en crisis el sentido de la utopia dentro de la
categoria de comunidad universal como un ideal trascendental de sujetos que
disfrutan de su plena realizaciéon en € desarrollo de la estética. La afirmaciéon en
términos de la experiencia de pertenecer a una comunidad por medio de la estética es
puesta en crisis afinales del siglo pasado. Este concepto de comunidad nace en Kant
como una referencia a la comunidad universal humana de la razén.*"® Sin embargo,
los movimientos de los afos ochenta que se encontraron inmersos dentro de la
cultura de masas, multiplicaron los ambitos de la estética de |o universal hacia otros
sentidos en la busgueda de la multivocidad. Para este nuevo movimiento €
significado de comunidad no es solamente una comunidad universal humana, existen
diferentes formas de comunidades que no pueden reducirse al concepto etnocéntrico
de comunidad universal guiada por larazén. **

%19 | os referentes que lo generaron fueron la critica hacia la vanguardia, entendida ésta como laidea de progreso u
su estrecha relacion con el principio de que € avance de la cultura es obra de una €lite artisitica e intelectual, una
vanguardia productora de nuevas obras y estilos como nuevas formas del arte jamas conocidas. El papel de la
vanguardia era elaborar nuevas formas de realidad que fueran a la punta del progreso. Universalismo como la
busqueda de una realidad universal subyancente a todo entendimiento, bajo el supuesto de que habia un estilo
universal a que todos los artistas tenian que ceflirse independientemente de sus proyectos individuales. Un gjemplo o
tenemos en lamanera en como se desarrollé el curriculum de las escuelas de arte que guardaba mucha semejanza con
la renovacion de las grandes urbes de inicios del siglo XX. Ambos estaban espiritualmente vinculados a la idea de
que lanovedad proviene de lareforma que produce los expertos que cultivan la disciplina en las técnicas universales.
Este referente se utilizo para disefiar las viviendas de los pobres en la grandes urbes como parte de su incorporacién a
lamodernidad.Cfr. EFLAND, Artur D; La educacion en el arte postmoderno, pp 22-23.

320 Cfr.VATTIMO Gianni, Lasociedad transparente, p 155
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La crisis que generd e incumplimiento de los ideales de los movimientos
revolucionarios frente a mundo burgués de la modernidad, hizo que la estética
dejara de ver ala utopia dentro del arte como un dambito unitario. En este sentido se
propuso €l acceso a problema en tanto sinbnimo de los diversos modos de
apreciacion del arte y su valor. La experiencia del arte de la cultura de masas que
propone multiples sistemas de valoracion comunitaria, se opone a la experiencia
estética de la modernidad que opta por e mundo del hombre burgués como €
prototipo de comunidad universal. Vivimos en la sociedad donde lo estético en
especia de laimagen, se ha instaurado en la comunidad como un sentido complejo;
esta situacion ha disuelto el referente de la comunidad universal que se tenia como
prototipo de imagen universal y su correspondencia con € modelo de la sociedad
burguesa.

La estética de la heterotropia, nace en  momento en que la epistemologia
rompe también con la concepcién cientifica del mundo como objeto Unico, el
conocimiento se entiende hoy desde la referencia a muchos mundos y no solo uno,
lo que llamamos mundo es un horizonte regulador que no se articula a un solo
referente, porque no es solamente un sentido unitario de larealidad. La estéticade la
heterotropia se suma ala proliferacion de muchos mundosy se opone a concepto de
mundo unitario del cual la ciencia hoy la ciencia dificilmente pude hablar. Cuando el
mundo era solamente un horizonte de sentido, se pensaba que era muy facil
determinar sus funciones, hoy e problema inicia con la delimitacion de una
multiplicidad de mundos.**

La utopia estética vive hoy € reconocimiento de los multiples modelos que
presupone la manera en como las comunidades lo traducen desde sus
multiplicidades de sentido. Este es el fino hilo conductor que define una tendencia
de la heterotropia en e mundo actual.

“A mediados de los afios sesenta tuvo lugar una profunda revolucion
de la historia del arte; tan profunda que, de hecho. No hubiera sido
exagerado decir que el arte, tal y como habia sido entendido
historicamente, habia llegado a su fin a lo largo de esa década

tumultuosa™.3?

La heterotropia, significa reconocer € pluralismo vertiginoso que los distintos
grupos y la manera en como logran desde sus propios model os constituir diferentes
referentes que en mas de una ocasion son volétiles. Sin embargo un punto que los
unifica es la pretension explicita o implicita de no identificarse con € modelo

%1 Cfr.Ibid, pp 164-165.
%22 Gablick. En EFLAND, Artur; op-cit, p 16.
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universal de comunidad humana. Esto también significa que han adquirido un
permanente sentido de la critica hacia toda forma de absolutizacion del mundo. En
esencia la utopia es para € movimiento de heterotropia una capacidad para vivir en
distintas dimensiones de |o imaginario, otras posibilidades de existencia que refieren
alavida cotidianay la aparicion de mundos distintos.*

El paso de la utopia moderna a la heterotropia significa la liberacién de modelo
unico de la comunidad universal con todo su ornamental ontologico y su pedagogia.
El nuevo interés es la significacion del mundo de la vida en especia la cotidianeidad
como un proceso de reenvio de mundos posibles desde los imaginarios
marginal es.***

Se trata de una accién que cuestiona la permanencia inmutable de las
estructuras unitarias del mundo moderno, tanto en su Situacion como en su
trasfondo, este es el paso de la experiencia de la utopia ala heterotropia.

I ndiscutiblemente que para desarrollar nuevas orientaciones en la pedagogia de
la esperanza se tiene que establecer un didlogo con la heterotropia, porque esta
ltima se propone romper con uniformidad y mantener el pleno reconocimiento del
derecho de cada grupo y persona a desarrollar su propia diferencia. Dos vertientes
de la multiculturalidad expresan la consideracion que esta nueva forma de pensar
tiene para los procesos pedagdgicos. La primera pretende ayudar o acoger a las
personas de otras culturas para que realicen sus formas de expresion sin
enfrentamientos con la cultura formal. La segunda vertiente sustenta la pluralidad de
opciones disponibles, de acuerdo a los mejores intereses de cada contexto temporal o

33 Aunque este ha sido su objetivo, no podemos afirmar que en todos los casos se estén apartando del modelo del
mercado en la circulacion de mercancias de intercambio simbdlico.

%% En esta parte de la tesis abordaremos de manera enfética el concepto de postmodernidad que corresponde a Una
categoria que se usa indiscriminadamente para designar los profundos cambios de la sociedad postindustrial. Otros
emplean e término para significar su rechazo a la modernidad y sus movimientos del mismo modo en que la
modernidad rechazaba la tradicion. En este punto la definicion de postmodernidad se vuelve problematicayaque s la
modernidad se caracteriza por producir préacticas que repudiaban los estilos tradicionales anteriores, se puede decir
gue la postmodernidad a repudiar a la modernidad esta cumpliendo € mismo ciclo, pues suscribe lamisma idea de
progreso. En este sentido el cuestionamiento seria €l siguiente: ¢, No es la idea de progreso un macro relato? Otra
nueva version de la postmodernidad no niega los cambios pero discute € supuesto de que estos cambios pueden ser
|egitimados como avances positivos de la cultura humana. Los macro relatos son substituidos por “micro relatos’ y la
postmodernidad no seria un momento superior de la modernidad. En sentido la postmodernidad viene desarrollando
una sensacion que tiende hacia la fragmentacion del tiempo, del espacio y del sujeto (Io que habla de una pérdida de
coherenciay laidentidad y la produccién social). El tiempo se combina como un “collage”. Los tiempos se ven como
fragmentados y no en una linea directa y Unica. Esta fragmentacion da lugar a la combinacién de fragmentos
provenientes de culturas diversas también sirve para destacar €l eclecticismo que tiene su espacio privilegiado en los
medios de comunicacion. Cfr. Ibid, p 57.
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espacial. En esencia se trata del igual derecho de todas las personas a elegir € ser
diversay educarse en sus propias diferencias. **

Latesis de la apuesta por la heterotropia es fundamental parala construccion de
una pedagogia de la esperanza, en €l sentido de su ruptura con los model os univocos
de racionalidad moderna, apuntando también a la necesidad de la diversidad. Sin
embargo este cuestionamiento también tiene que considerar la redistribucion de los
recursos humanos y materiales de forma gque se consiga que nadie estructuralmente
ocupe una posicion victimacion por poseer el ementos culturales diferentes.®°

La heterotropia del multiculturalismo participa de una pedagogia de la
esperanza en e reconocimiento de un territorio global donde existen diferentes
culturasy el requerimiento que todos los sujetos tienen ala igualdad de condiciones
para €l acceso a la multiculturalidad. El enfoque multicultural también le da
fundamento a la pedagogia de la esperanza en su tendencia heterotropica. Sin
embargo no podemos olvidar las condiciones materiales, dialdgicas y de
participacion en la trasformacion que respetando los referentes multiculturales
mantengan su posicion de no sometimiento a un sdlo modelo, en una sociedad
predominantemente desigual, se corre € riesgo de repetir itinerarios que refuerzan
las desigualdades existentes, por |o anterior, es necesario respetar los distintos
procesos de apropiacion culturales, sin obviar el contexto de desigualdad con los que
nos apropiamos de la cultura. En este sentido conviene subrayar de manera enfatica
que e asumir la diferencia no significa que ésta mantenga sus condiciones
estructurales de desigualdad.*’

Lo que aporta € didogo de la pedagogia de la esperanza con la heterotropia es
gue no podemos someter a todas |las personas a una cultura homogénea, es necesario
considerar que el multiculturalismo enriquece el deseo-esperanza.

%5 Este modelo cuando se radicaliza en sus fundamentos se convierte una version moderna del etnocentrismo
tradicional. Aun cuando en €l discurso mantiene la afirmacién de no ser racista, le da un tinte de “falsa neutralidad”,
cuando no reconoce que es la cultura dominante la que determina las reglas y solamente acepta a los que desean
integrarse. El mantener una sociedad de las desigualdades en los dmbitos materiales, formales y de factibilidad no
puede propiciar en la praxis educativa unaigualdad cultural y por tanto cancela el deseo-esperanza.

%6 Estas versiones del uso de la cultura que ha utilizado el pensamiento trasformador de Vigotsky hacia la
fundamentacion de versiones adaptativas de conservadurismo. Si €l autor revoluciond € campo de conocimiento a
vincular los contextos sociales con el desarrollo cognitivo para la creacion de mundos méas humanizados, |as préacticas
actuales de lecturas simplistas, han abandonado lo sustancial al solamente quedarse en la vinculacién pero ocultar la
trasformacion.

%7 Un gjemplo de esta tesis es el uso de teorias que en sus fundamentos se presentaron como trasformadoras de la
realidad (Vigostky) y que hoy en el multiculturalismo encubre su enfoque conservador para mantener alos sujetos en
su estado de desigualdad originario 0 para unos pocos sean absorbidos por las culturas dominantes. En muchas
escuelas de “élite” se usan las teorias de Vigostky para desarrollar las actitudes de competencia dentro del curriculo,
sin embargo la critica solamente se da a escala cognitiva y no cuestionan la desigualdad, limitandose a presentar la
diversidad individual de apropiacién de los sujetos.
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En este sentido una posibilidad de traducir €l didlogo a practicas especificas de
pedagogia de la esperanza es lo que propone Braudrillard: La alternativa
revolucionaria tiene que darse en e marco de las sociedades simbdlicas, y se
centrarian en las practicas de la vida diaria, a través de la micro-esfera de la vida
cotidiana en las minorias marginales, esto significaria una revolucion en €l estilo de
vida, en € discurso, en e cuerpo, en la sexuaidad, en la comunicacion en la
busgueda de la emancipacion de toda forma de represion social. Lo expresado
también se puede traducir de forma analdgica con lo visto en |la teoria del caos. En
un principio lo comun (que es la sobrevivencia), nos haria reconocer que a interior
de los sistemas pedagogicos, debemos trabajar con atractores y fractales, porque la
accion pedagogica es un infinito fractal y como tal se da en espacios de definicion
infinita.%®

Si se especifica la pedagogia de la esperanza en € contexto de heterotropia hay
gue hacer un andlisis de los ambitos que conforman la generacion de la
desesperanza: simulacro, implosién, hiperealidad.

“El simulacro ya no es el de un territorio, un ser referencial o una
sustancia. Es la generacion por modelos de lo real sin origen ni
realidad: lo hipereal (...).

Hoy es realidad cotidiana en su totalidad —politica, social, historica y
econémica —la que de ahora se incorpora al hiperrealismo.**

Laesenciadel simulacro estd en el advenimiento de una era postmoderna que se
acentUa en las sociedades urbanas de los paises con alto desarrollo econdmico que
como hemos venido analizando, presentan simulacros donde la tecnologia esta
generando esta “modelizacion” de los hipereales que abandona la representacion
factica de la realidad. El modelo de la informacién es el espacio de la hiperealidad
en una modalidad de “forma nebulosa” que en su exceso de innovacion formal
conduce a estados de catastrofes cada vez mayores. Es innegable que en muchos
sentidos pero sobre todo en el terreno de lo educativo, hemos entrado dentro de la
era del ssimulacro gobernada por modelos, codigos y cibernética que proyectan
model os con |os mismos niveles de referenciaalo real >

328 Cfr Braudillard, Jean. En QUEVEDO, Amalia, op-cit, pp 166-167.

329 Idem

30 | os multimedios crean una hiperredidad en su forma de “cortar y pegar” el tiempo y el espacio que es
incompatibles con la relacion que establece la corporalidad con lo factico en el mundo donde la mediacion no esta
implicada con estas formas tecnoldgicas. Las imagenes se mueven a velocidades vertiginosas entre escenarios que
parecen reales en lo factico pero resultan sobre “expuestas’ por percibirse como mas nitidos, brillantes e intensas en
el marco dela*pantalla’. En este marco se despliega la hiperrealidad.
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La categoria de simulacro la liga Braudillar con lo hiperreal como componente
central que explica la postmodernidad, en esta época ya no existe la vigia distincion
de la modernidad entre real y no real, ahora se conceptualiza como imagen o
simulacro y realidad implosionada, € discurso postmoderno -nos dice- que esta
desapareciendo la experienciamismay por lo tanto el fundamento de lo real >

Lo hiperreal se presenta, cuando “(...) lo real no es simplemente
dado (como un paisaje, o una flor), sino que es (re)producido
artificialmente como <<real>> simulado, no se vuelve irreal ni
surreal, sino, por el contrario, mas real que lo real; es un real
retocado y restaurado, de semejanza alucinatoria consigo mismo.
Para Braudillar, por ejemplo, los modelos de EEUU que hay en
Disneylandia son mas reales que lo representado por ellos, en la
medida en que los EEUU se hace cada dia mas como Disneylandia.**

Esta es una de las tendencias de |a sociedad postmoderna, su pretension es que
la hiperrealidad invada todos | os espacios haciendo de la vida escolar un significante
de simulacros e hiperrealidad, estos escenarios pretenden absolutizar toda la
realidad, ain més la hiperrealidad se define como la realidad misma. Se pretende
suplantar |a categoria de realidad por el simulacro, hiperrealidad en el espacio de los
multimedia que implosionan las fronteras perdiéndose el sentido inicial, esto
significa que dificilmente se puede distinguir la realidad y el espectaculo, asi
tenemos una postmodernidad que da lugar a que todo sea “visto” como un
espectéculo. Las relaciones pedagdgicas se estan convirtiendo en un espectéculo,
porque se resaltalaformadelo visto sobre el contenido. **

“El concepto de implosion es clave en la teoria social postmoderna
de Braudillar. En Occidente, el mundo industrial estuvo marcado en
la época moderna por la explosion: explosion en la produccion de
bienes y servicios, en la ciencia, en la tecnologia, las fronteras
nacionales, el transporte, la comunicacion, el capital. Es el mundo de
la diferenciacion de las esferas sociales, discurso, valores. La teoria
de la implosion describe por contraste un proceso de entropia social
que lleva al colapso de las fronteras, a la implosion del significado en
los medios de comunicacién, y la implosion de estos medios y de lo
social en la masa.**

3L Cfr. Ibid, p 168.

%32 |bid, p 169.

%3 Un ejemplo de esto son los Ilamados centros comerciales, donde las imégenes se engendran mutuamente y su
referencia a otras formas de larealidad es solamente virtual.

%% | bid, 169.
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Las tres categorias simulacro e hiperrealidad y sus acciones de implosién se
manifiestan en e ambito de los multimedia del ciberespacio del ningun lugar, como
uno de los prefijos que parece hoy guiar toda nuestra vida para significar un mundo
gue pretende distanciarse de la materialidad de la realidad.

Una pedagogia de |a esperanza no puede mantenerse al margen de traducir estas
categorias en su trabgo pero a mismo tiempo tiene que prevenirnos de la
relativizacion del sentido de lo real mediante lo hiperreal o e ssmulacro. Hemos
visto que estos escenarios son los que tienen mayor significacion en nuestras
sociedades postmodernas, por lo que deben ser incluidos en la racionalidad
comunicativa para la construccion de la pedagogia de la esperanza; sin embargo no
podemos limitar e sentido de lo real a simulacro o la hiperrealidad. EIl mundo
postmoderno se ancla en estos presupuestos para declarar la muerte de todos los
presupuestos y conducirnos por €l ciberespacio donde todo flota en € nihilismo sin
anclgje o lugar seguro. El ahora del ciberespacio fragmenta a sujeto hasta llevarlo a
extremos limites. En este sentido € mundo se presenta solamente en |las formas, pero
no puede ocultar su esencia que se desprende del ser de |os objetos-mercancias y de
la univocidad de las reglas del mercado.®*

La escuela es un espacio ideal para comprobar que la creciente presencia en un
mismo territorio de gente de diferentes origenes, etnias lenguas y culturas tiene
enormes posibilidades de enriquecimiento de una pedagogia de la esperanza por la
vida plena de todo la humanidad. El avance de |a esperanza esta dictaminado en gran
medida por la hibridacion de la cultura que da por resultado una permanente de-
construccion de los centralismos. Estamos hablando de |a esperanza que significa
para las personas € convivir en e mismo territorio pero teniendo un origen
diferente.

Sin embargo € principal reto esta en de-construir € etnocentrismo cultural. No
se trata solamente de reciclarnos como sociedades multiculturales donde existen
distintas culturas que no se tocan o esta unidas por la hiperrealidad solamente.
Tampoco se trata de la limitar la educacion al papel de latolerancia cultural. Se trata
de impulsar la tras-cultura como espacio privilegiado de la pedagogia de la
esperanza por la vida plena de la humanidad, como una sociedad que tiene espacios
comunes de cultura simultanea en la responsabilidad ética que hace posible la
autonomia.

Esto es posible s vemos la trans-culturalidad, en €l didogo con el contexto de
produccién de la cultura originaria, como una forma de superar la exclusion de lo
denominado como primitivo, lo tribal, lo popular y la marginacion de los grupos

5 Cfr. 1bid, p70.
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menos privilegiados. Un segundo aspecto para generar la pedagogia de la esperanza
es que el conocimiento no defina de forma exclusivay rectora la actividad educativa,
s introducimos la multicultura dentro del problema pedagdgico, sensibilizamos la
oposicion contra la victimacion y nos vincula con € problema ético de
responsabilidad por la vida plena de toda la humanidad.

En conclusion la pedagogia de la esperanza abarca e conjunto de aspectos del
mundo de la vida que requieren ser orientados en la dimension trasn-cultural. Yano
se trata —por gemplo- de estudiar solamente la historia de un estado sino de los
habitantes de un mismo territorio conformado por diferentes culturas. Del crucey su
producto que es la hibridacion la cual enriquece los procesos pedagdgicos, no
solamente por trabgarse con los elementos culturales distintos, sino por la
generacion de nuevas realidades en la creacion de culturas mestizas que ha sido uno
de los méviles principal es para que la humanidad se siga manteniendo viva.>*

Asi entonces si solamente se tiene en cuenta € ciber-espacio de la heterotropia
sin una pedagogia de la esperanza implicada con la ética de vida plena para toda la
humanidad, corremos el riego de cambiar en la forma con ata velocidad pero no en
la dependencia estructural a las reglas de mercados, a sus formas de equivalencia
dentro del calculo del costo-beneficio. La hiperealidad y €l simulacro en este mundo
postmoderno da un nuevo sentido a la realidad y por lo tanto se conforman como
parte sustancial para andlisis de la pedagogia de la esperanza, sin la heterotropia no
se puede entender a mundo dentro de la 6ptica del postmodernismo. Sin embargo no
podemos perder de vista que e fundamento de la pedagogia de la esperanza es la
victimacion y que a explicarla de forma dispersa 0 en mutacion no quiere decir que
pueda ser sustituida en su condicion de corporalidad viviente victimada como punto
de partida de su deseo de trasformacion.

3.5 La esperanza como nuevo ambito de didlogo.

Lo visto hasta este punto de la investigacion, nos convoca a una “reinvencion” del
sentido para lograr una pedagogia de la esperanza que se mantenga como deseo
permanente de la trasformacion y de no abandonar, como sociedad €l suefio desde la
denuncia que anuncia e proyecto abierto de las dimensiones victimadas de la
realidad.

La esperanza es siempre pedagogica, porque es el deseo que desencadena la
tension ética entre e éxtasis historico presente y la opcion de un futuro que

36 AYUSTE, Ana; Flecha Ramén, et-al; Planteamiento de la pedagogia critica. Comunicar y trasformar, pp 69-70.
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contienen la narrativa para imaginar distintos tipos de racionalidades como futuros
posibles dentro de unavision plural.

El didogo con las formas del pensamiento moderno y postmoderno nos dan
referentes para € trabgjo, alin mas por medio del analisis hemos llegado hasta el
punto donde se podria tematizar si existe un solo modelo o tendriamos que hablar de
una gama de modelos ssimultaneos posibles, ya que siguiendo a la heterotropia
podemos afirmar que en la actualidad no existe un solo marco de referencia para el
principio esperanza.

Proponemos que la dialéctica de la pedagogia de la esperanza se desarrolle
mediante €l principio l6gico de necesariedad y suficiencia que nos marca la manera
en como se mantien un didlogo con una esperanza dinamica e interactiva. Esto le da
el caracter trascendental a la pedagogia de la esperanza, cuando asumimos que no
puede tener formas inmutabl es.

Justamente el sentido de los signos de la esperanza que recuperan € “inédito
viable” como creatividad, hace que la decepcion por la no llegada de la utopia, no
sea una decepcion por los principios éticos de los model os liberadores, méas bien por
su especificidad en la articulacion pragmatica. Indiscutiblemente gque la esperanza
tiene trabgar con un tiempo del instante en que se vive y los signos de la
victimacion son los que impiden absolutizar ningiin modelo pedagdgico. Si tomamos
en cuenta lo anterior, haremos de |la pedagogia de la esperanza con sentido ético
critico, un deseo permanente que expresado en narratividad nos guie en el “inédito
viable’” y haga el didogo con la heterotropia, para mantenernos en permanente
trabgjo trasformador frente atanto dolor y ruina.

S6lo con estos signos que reconocen los fragmento de la esperanza por las
utopias puestas a extremo del limite vida-muerte, es que podemos generar una
pedagogia de la esperanza por la vida plena en la responsabilidad ética. La
pedagogia de la esperanza no debe perder su relacion de didlogo con la racionalidad
de la voluntad, la inteligencia, el “inconsciente” y la praxis politica que se traduzca
en acciones macro y micro sociales paralarevolucion de las condiciones materiales,
dialogantes y los proyectos de desarrollo.

Si gercemos una pedagogia de la esperanza que reconozca el deseo de utopia,
la narracion, el inédito viable y la heterotropia de la pluriculturalidad, podemos
oponemos al terrorismo del mercado capitalista totalizado. Una nueva sociedad mas
complga y diferenciada que interpela movida por |a esperanza que se guia por la
denunciay € anuncio, en e marco de la racionalidad comunicativay la articulacion
a proyectos concretos en 1o micro y 1o macro social, que construyan e deseo de
realizacion en lavida plena.
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Para que trabajemos con la pedagogia de la esperanza, hay que generar la
competencia como habilidad de aprendizaje sobre los &mbitos que hemos venido
describiendo y aplicarlos al suefio de la trasformacion de mundos posibles.

Como deseo-racionalidad, narrativa, inédito viable y multiculturalidad, la
pedagogia de la esperanza se despliega en su “Situacion” mas cercana a la
constitucion de la vida, porque se presenta en la forma del deseo que impulsa la
dimension imaginaria, en tanto anticipacion de un futuro distinto, es el deseo como
afectacion gue orienta las acciones en la construccion del reino de la vida. En la
tarea de construir un futuro desde € presente denunciado en la victimacion del
altimo limite que es la vida misma, la esperanza participa como un deseo hecho
narracion en el reconocimiento de una multiculturalidad.

L a esperanza no es idealidad absoluta es realidad activa, realidad en posibilidad
traducida al ambito del deseo, una narracion, un “inédito viable” que se expresaen la
multiculturalidad como condicién previa de todas las dimensiones del conocimiento
gue posteriormente engendran la concrecion para la trasformacion. La esperanza se
halla en la actividad humana como previo deseo del todavia-no que participa del
utépico real posible.

Si entendemos que la corporalidad contiene siempre la dimension de esperanza,
y gue ésta aparece de manera radical, cuando la subjetividad se ve afectada en su
fundamento de vida, |a esperanza es latencia que da sustrato a la utopia (inédito
viable). Las dimensiones de la subjetividad afectadas por |a saturacion, exclusion 'y
victimacion terrorista, expresa el deseo constitutivo de la concientizacion, que se
convierte en fuerza explosiva contra la negacion de la positividad de la viday se
configura como €l deseo de esperanza. Deseo de trasformacion en su espacio de
negacion, deseo positivo en su espacio de vida plena

Laimportancia de la esperanza como condicién de posibilidad de todo proyecto
pedagégico es que le da sentido a la relacion entre ética y proyecto, deseo en
posibilidad que da significacion a la conciencia anticipadora: e futuro como
temporalidad constitutiva.

Al final se concluye que esencia la esperanza nace por la afectacion de la
positividad de vida, se expresa privilegiadamente en escucha responsable y se hace
presente en la narracion como fundamento de la utopia. La esperanza se concretiza
en la utopia que asume a mundo como ambito material, dialégico y €ficiente del
saber anticipatorio.
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La esperanza en los proyectos pedagdgicos impulsa € horizonte utépico que
aparece, entonces, como €l yo y €l nosotros historico, como configuracion vivida, sin
concesiones y en permanente critica contra € terrorismo del mercado total, asi
concluimos que toda opcion ética tiene un momento utopico mediado por la
esperanza que la hace aparecer como itinerante, mordaz, irénica y distinta en su
lengugje, pretende mediante la reflexion vincularse con la transformacion del
mundo. El transito de la denuncia a anuncio es el deseo por |la trasformacion-hecho
narracion. De este modo la ruta de |la historia va de una topia, a travées de una utopia,
aotratopia através de la esperanza.®’

Con los elementos vistos, podemos apreciar como la pedagogia de |a esperanza
se fundamenta con los términos del deber hacer y con el deber ser orientador desde
los criterios y principios éticos de vida plena para toda |la humanidad.

“(...) un proceso particular (...) que retne de una manera original la
ciencia, la critica y la fantasia”, es un punto crucial de definicion de
los proyectos pedagdgicos”**®.

Sin embargo, no podemos olvidar gque estamos hoy en la época del
aburrimiento de la modernidad que ve su creacion desprovista de sentido
(postmodernismo radical), como un gran escenario en donde la ceremonia se
desarrolla en €l ritual de larepeticion. Esto es una parte sustancial del planteamiento
hecho en el capitulo primero sobre €l fin de la historia, |la modernidad aburrida, echa
un vistazo a su creacion y se pregunta en su soliloquio paranoico si realmente valio
la pena. Esta situacion nos da como resultado “la pedagogia del tedio” que es el
signo de la incertidumbre del estado sospechoso de la generacion del superavit, y
mas aun significa la condicién que nos puede llevar a la destruccion de todo el
planeta >

En la préctica pedagogica del tedio se ensefia €l aprendizaje de |a desesperanza,
se ensefia que nunca se ha tenido la capacidad de pensamiento, sentimiento e
imaginacion en la promesa por un mundo de vida plena. Llegado este punto la
practica pedagdgica del tedio sugiere visiones desesperanzadoras para la humanidad
como lasideas “del fin delahistoria’.

337 Cfr.GARCIA, Méndez Julieta Valentina, Utopia y proyecto pedagdgico. En Perfiles educativos nimero 74 afio

1996. p27.

%3 1hid, p 30.
%9 |pid, p 244.
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En este capitulo reforzamos la tesis de que la pedagogia del terrorismo no puede
ser racionalmente justificada, porgue esta cortando la rama en donde esta sentada
toda la humanidad. Por tal motivo todos aquellos que estamos comprometidos con
los actos educativos que se fundamentan en €l principio de vida plena para toda la
humanidad, consideramos |la necesidad de generar acciones pedagogicas contra el
realismo cinico total que acepta que el terrorismo es la solucion final.

En el siguiente capitulo mostraremos como se puede trabajar para el desarrollo
de una pedagogia de la esperanza que mantenga e sentido de vida con
responsabilidad ética a nuestro mundo. Veremos la manera en como se puede crear
una actitud de pedagogia de la esperanza que sirva como impulsora de proceso de
ensefianza-aprendizaje para la produccion, reproduccion y desarrollo de una
racionalidad de vida plena.

Nuestra tarea pedagdgica, nunca fue tan importante, consiste en sefialar que
nuestras acciones requieren de abrir una rendija en la historia del “McMundo”. Esto
reafirma la tesis con la cual hemos trabgjado en este texto: hay que generar la
esperanza en un sentido ético para oponernos al fundamentalismo de la muerte.

En este capitulo se concluye sobre la necesidad del reconocimiento de
fundamentar la pedagogia de la esperanza en la vida que se manifiesta en la
complgidad de lo real, para que desde aqui se produzca la esperanza y se pueda
pensar criticamente en todas las acciones humanas. ES necesario por o tanto, dejar
de poner énfasis en las précticas pedagdgicas que se sostiene solamente desde un
tipo de racionalidad ubicada en € marco del totalitarismo del mercado que hacen
del mundo una empresa de racionalidad eficiente, obsesionada “fanaticamente” por
el control del planeta.

“El mundo no sabe donde esta su casa, dijo Luca, un nifio de tres
afnos, mientras miraba un mapa, 0 podria estar mirando un
noticiario(...).””>*

¥0 GALEANO, Eduardo. En Pérez Esquivel Adolfo, op-cit, p26
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Admitir que e futuro es incierto no es resignarse a volver a pasado o
detener el tiempo en €l presente, es dialogar con el pasado y resignificar €l futuro
complgjizando laidea de que el mgor de los mundos posibles, no significa renunciar
alaideade un mundo mejor en su multiculturalidad.
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CAPITULO IV



CAPITULO IV
LA CONSTRUCCION DE LA PEDAGOGIA DE LA ESPERANZA DESDE
EL METODO HERMENEUTICO

Contrapon el presente

perfecto al futuro con:

HABRA SIDO DICHO.
Derrida.

Hagamos NOSOTROS de la comunidad de comunicacion educativa una condicion
del tiempo futuro que escuche la interpelacion y trasforme e mundo hacia la vida
plena de toda la humanidad.

El capitulo anterior concluye con la necesidad de generar formas tedricas que
desarrollen |a pedagogia de la esperanza. En este apartado se dara respuesta a la
pregunta: ¢;coOmo generar modalidades pedagdgicas que produzcan las condiciones
de posibilidad para que de maneraintencional y explicita, generemos actitud haciala
accion pedagogica encaminada a la esperanza de la racionalidad de vida plena para
todos?. Estd muy claro que una pedagogia de la esperanza no puede quedarse en la
exclusividad de la reflexion teodrica, requiere también de formas concretas de trabajo
que expresen narrativamente el deseo del inédito viable en un mundo pluricultural ***

En este sentido, la exposicion del capitulo nos establece la manera en como se
podria trabagjar con la pedagogia de esperanza, manteniendo €l hilo conductor de la
tesis: tener el deseo-realizacion de un mundo donde la vida sea posible y la manera
en como ésta se proyecte en todas sus potencialidades (re-describir € mundo).

¥ Uno de los horizontes de didlogo al trabajo expuesto en 1998 en mi tesis de maestria, sobre la necesidad de generar
espacios de trabajo en torno una pedagogica que desde los criterios y principios de una vida plena para toda la
humanidad, adquiere en este capitulo |a necesidad de articularnos a este cuestionamiento.
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El capitulo se compone de cinco partes. En la primera se muestra € gercicio
problemético que significa la construccion de una hermenéutica critica,
posteriormente se da cuenta el sentido semantico de la palabra hermenéutica, acto
seguido se ven las principales fuentes histéricas de la hermenéutica clasica que se
desarrollaron durante la antigliedad, dentro de la parte cuarta analizamos | os sentidos
de la hermenéutica en la modernidad y por ultimo exponemos las condiciones que
genera la aplicacion de la hermenéutica al trabajo pedagogico para la generacion de
la pedagogia de |a esperanza.

La hipdtesis presentada en este capitulo es que s bien es cierto la hermenéutica
trabgja con los ambitos del conocimiento, la necesidad del trabajo con la pedagogia
de la esperanza hace que |la hermenéutica retome la ética en su sentido critico. Asi la
hermenéutica se convierte en una postura aternativa para €l desarrollo de una
pedagogia de responsabilidad solidaria por la vida de la humanidad. Interpretar
criticamente significa generar las condiciones de posibilidad para la generacion de
una racionalidad de la pedagogia de la esperanza. Siguiendo sus lineas, |0 que esta
en juego en € trabajo hermenéutico no es solamente e problema del conocimiento,
también y de manera privilegiada las cuestiones de responsabilidad ética que
fundamentan toda la praxis.

Es pertinente acotar que “de suyo” la hermenéutica no puede ser vista como una
posicion idealizada de solucion a problema sobre la construccion de la pedagogia de
esperanza. Se trata mas bien del reconocimiento sobre las condiciones y |os ambitos
desde donde podemos construir una “pedagogia de la esperanza’ que mantenga
como constante el interés por el principio ético de responsabilidad solidaria por la
vida plena de toda la humanidad. Asi entonces, |la hermenéutica es una mediacion de
trabgjo para la generacion de la pedagogia de la esperanza. Cabe subrayar que no se
debe caer en lailusion de pensar que con la hermenéutica critica daremos respuesta a
todos los problemas pedagdgicos, més bien se trata de un ambito de trabajo desde
donde se puede fincar la deconstruccién-construccion de la pedagogia de la
esperanza. Este capitulo propone una pedagogia de la esperanza fincada en € trabajo
de la hermenéutica critica, como una mediacion que sirva para generar 1os nuevos
sentidos del didlogo donde se redlice el gercicio de laracionalidad vital. En sintesis
se trata de reasumir la temporalidad del infinito caos entre lo necesario y lo
contingente de |os procesos pedagégicos. **

%2 |_a categoria de “salvifico” surge al interior de las ciencias de la teologia, a través de ella se expresa el concepto de
gue una determinada posicién frente al mundo nos proporciona la solucion a todos los problemas, sin considerar que
cualquier accién que se articule al problema de la trasformacién exige una propuesta holistica
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4.1 La hermenéutica como un espacio de construccion critico.

En este apartado se incorpora la hermenéutica como horizonte de compresion critico
para el trabajo pedagdgico, con esto queremos darle un giro a esta investigacion para
pasar del nivel de la teoria a las formas de especificas de trabajo pedagdgico. El
presupuesto de la compresion que se utiliza es que la hermenéutica critica parte de la
realidad de victimacion asumida como distinta y diversa, siendo este su sentido de
expresion, tenemos que ésta es la condicion inicial para el andlisis y la practica de
sus principios, es desde la condicion de victimacion donde se puede generar un
espacio haciala pedagogia de la esperanza.

Hermeneutica critica significa guiar los sentidos interpretativos desde los
criterios y principios de una ética de vida plena para toda la humanidad. Uno de los
principales criterios para entender €l trabajo hermenéutico ético es no pretender una
busgueda de la unidad esencial de lo social, ni su continuidad absoluta en la
historicidad (como un tiempo presente inmutable e infinito), la hermenéutica con
sentido ético nos sirve para aceptar € caos como un proceso de ruptura en los
efectos no intencionales e intencionales de un orden, este criterio es fundamental
para la construccion critica del sentido vital.

La hermenéutica critica es un trabgo intencional de reflexion cognitiva, pero
también debe ser una praxis existencial de vida que esté presente en todas las
manifestaciones de racionalidad vital. Esto implica |la posibilidad de que como
corporalidades vivas, siempre estemos en condiciones de interpretar, detectando
nuevas direcciones y extrayendo sentidos mas amplios que partan de la voz de los
victimados por €l terrorismo.

S se aplica € criterio ético a la hermenéutica como forma de trabgjo de la
pedagogia de la esperanza tenemos unarelacion compleja de efectos intencionalesy
no intencionales que se proyectan de forma permanente en las narrativas desde el
“inédito viable”. Lo anterior se corresponde con la pedagogia de la esperanza que se
viene describiendo y cuyo significado es e impulsar a las fuerzas del caos para
impedir que un orden determinado historicamente (sociedad del mercado total), se
cumplaen su proceso de generacion exponencial de victimas.

El uso de la hermenéutica critica también nos permite hacer que la pedagogia de
esperanza mantenga su sentido vital, mediante la “lectura’ critica de las esencias
absolutas y el reconocimiento de los efectos no intencionales de las acciones
intencionales.

Asi la hermenéutica critica puede asumirse como una forma que genera la
pedagogia de la esperanza. En este sentido es que se entiende a la interpretacion
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como un deber ético que estd a servicio de la produccion y que desarrolla los
fundamentos que analizan y dan sentido a la praxis que se oponga a proyecto
globalizado de la sociedad del mercado total y sus acciones victimadoras.

El modelo hermenéutico critico es una herramienta metodoldgica para la
generacion de la pedagogia de la esperanza, porque la hermenéutica critica es un
modo de vida, asi la entendemos; mas alla del uso como un recurso técnico para la
generacion del conocimiento, es una expresion de la racionalidad vital y como ta
aporta elementos constitutivos de trabajo para la pedagogia de la esperanza, pues
recupera la capacidad interpretativa para que seamos criticos de las victimas que el
mundo de la modernidad neoliberal esta produciendo. Estamos en presencia de una
hermenéutica del limite que nos sirva para interpelar ala violencia del consenso que
es sorda a su coercion y a sus argumentos de hegemonia.

En sintesis se trata de una hermenéutica articulada a la pedagogia de la
esperanza, en laintencionalidad de producir un espacio que no se limite a un orden
establecido y donde la educacion juegue un papel de trasformacion del mundo
instalado en €l terrorismo.

En este caso, se trata de una pedagogia centrada en un proceso de ensefianza-
aprendizaje hermenéutico que transdisciplinariamente trabagje con la capacidad de
reconocimiento de los efectos no intencionales, constituyéndose como proceso
pedagogico permanente que engendra la historia futura. Esta situacion es el “desde
donde hermenéutico” que se opone a las formas pedagdgicas que sélo se guian por
las normas del control del mercado capitalista, e cumplimiento de sus rituales de
evaluacion y la aplicacion irresponsable de los model os del discurso hegemonico.

Por lo analizado hasta este momento de la investigacion se suscribe lo
siguiente: Es necesario que pedagogia de la esperanza tome en cuenta los avances
gue la hermenéutica critica ha producido para innovar sus relaciones desde su
racionalidad vital. Por lo anterior se hace necesario que la hermenéutica critica sirva
para la construccién de una pedagogia de la esperanza. Si €l gjercicio pedagbgico se
vincula con €l trabgjo hermenéutico y éste a su vez tiene como principio y fin la
ética de la responsabilidad solidaria por la vida de toda la humanidad, se generara un
sentido de ruptura con la praxis fragmentaria del determinismo causal o la
contemplacion de esencias eternas e inalterables.

Readlizar una pedagogia de |la esperanza desde €l trabajo hermenéutico critico,
significa hacer un recorrido por los diferentes referentes de construccion de la
hermenéutica. Estos son los temas de nuestros siguientes paragrafos; en un primer
momento se hara explicito € nivel semantico de la racionalidad hermenéutica;
posteriormente ese nivel serd resignificado mediante un modelo que implique las
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fuentes historiogréficas de la hermenéutica y por Ultimo € espacio pragmatico que
responda a la construccion de los fundamentos de una pedagogia de la esperanza.

4.2 La hermenéutica en su sentido semantico.

Lavoz griega hermenéutica, significa primeramente expresion del pensamiento; de
ahi explicacion y, sobre todo, interpretacion de mismo. %

“[La] (...) disciplina de la interpretacion, [que] trata de (la
comprension) de los textos; lo cual es (...) colocarlos en sus
contextos respectivos. Con eso el intérprete lo entiende, lo
comprende, frente a sus autores, sus contenidos Yy sus
destinatarios (...)**

El sentido semantico de la palabra, representa una modalidad de acceso a la
realidad que estamos trabajando, su importancia radica en relacién con su sentido
compresivo; sin embargo aunque esta modalidad de la compresion nos da un
horizonte de reflexion y debe ser una condicion necesaria para € trabajo, ésta no es
suficiente, su nivel de insuficiencia esta determinado por la implicacion de las
palabras con otros contextos de produccion. La afirmacion anterior, exige un
esfuerzo de comprension hacia nuevos ambitos de reflexion sobre o que significa la
hermenéutica. Esto nos introduce por la evaluacion del sentido de la hermenéuticaen
la exclusividad de un método para la obtencion de conocimiento y su resignificacion
en €l terreno de ética como un ambito de gercicio de larazon vital

Se propone, ahora, un segundo momento de la reflexion que se ubicara al
interior de algunas de las principaes etapas histéricas de la construccién
hermenéutica. Recurrir a uso de las fuentes histéricas y la restauracion del nexo
vital a cual pertenece la hermenéutica, nos proporciona nuevos ambitos de
compresion del sentido del trabajo hermenéutico.

4.3 La hermenéutica en la antigiiedad clasica.

El nivel historico sirve para explicar desde algunas de sus principales fuentes
historiogréficas como nace € andlisis mediante e método de la hermenéutica. Es
pertinente considerar que la referencia a contexto histérico, no se limita a realizar

¥3 FERRATER, Diccionario de filosofia, p 1493.
BEUCHOT, Mauricio: Perfiles esenciales de la hermenéutica: hermenéutica analdgica. , p.1.
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una investigacion de corte descriptivo, se trata més bien del reconocimiento de la
hermenéutica como metodologia de trabajo para la interpretacion del sentido
existencia de lacorporaidad que se abre al futuro.>*

En este apartado la propuesta se da en funcion de establecer una consistente
fundamentacion para el trabgo de toda pedagogia que se implique en la
responsabilidad solidaria por la vida de toda |la humanidad y dar el paso a la
trasformacion como un horizonte necesario en todo trabgjo pedagégico. **® Esto
significa, que la hermenéutica aplicada al proceso de la pedagogia de |a esperanza
impulsa la transformacion de la posicion de univocidad gque esta generando el
fundamentalismo del mercado total y sus acciones terroristas.

Teniendo presente esta consideracion, haremos un recorte histérico didéctico
gue implica determinar un punto de partida e cual se ubica en € contexto de la
filosofia griega. **’ Sin embargo cabe destacar que este recorte no quiere decir que €l
trabgjo con la hermenéutica naciera en la exclusividad de la cultura griega. La
hermenéutica es mucho méas antigua, esta ya presente en la racionalidad mitica-
religiosa de las primeras civilizaciones agricolas del norte y centro de Africa®® El
recorte es mas bien un gercicio metodoldgico sobre un punto de referencia para el
inicio de nuestro trabgo.

“(...) la compresion sélo se convierte en una tarea necesitada de
direccion metodologica a partir del momento en el que surge la
conciencia historica, que implica una distancia fundamental del
presente frente a toda trasmision histérica (...)**°

La hermenéutica griega trabagja con temas como la retorica, entendida ésta
como estructura activa del lenguaje, que se propone ir més alla de la pura recepcion

¥° La experiencia histdrica es artistica porque selecciona, ordena, describe. Explicativa porque da cuenta de
instituciones existentes. Profética porque junta € pasado con el futuro de una manera critica. Es decir entiende, juzgay
decide.

6 |_a hermenéutica no tiene como fundamento el modelo de conocimiento que se expresa en el sentido de verdad
como correspondencia de los conceptos, teorias 0 modelos con los hechos, sino en el reconocimiento de que los
hechos en el contexto del conocimiento, siempre estan mediados por lainterpretacion.

%7 Cfr FERRARIS, Maurizio, Historia de la hermenéutica, p9.

8 Cuando se esta hablando de cultura Griega, se reconoce que esté tiene como fundamento e mundo egipcio que

colonizd Atenas, Egipto fue maestro del mundo Griego, las referencias se pueden encontrar en las précticas

econémicas, cientificasy religiosas: La Neith, diosa de Sais es Palas Ateneas, y Platon bien decia que € Dios Thot

egipcio habia ensefiado los nimeros, € calculo, la geometria y la astronomia a los griegos. También conviene

recordar que los métodos hermenéuticos fueron en su parte sustantiva aprendidos por los europeos de Ibn-Snina

(Avicena), en su interpretacion del El Kordn, aplicando la l6gica Aristotélica de manera gemplar. La cultura

musulmana es la primera heredera de la hermenéutica griega. Cfr. DUSSEL Enrique, Hacia una filosofia politica, p

372.

¥9 GADAMER, Georg-Hans, Verdad y método, p 11.
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pasiva del mensge, en esta manera de entender la estructura del lenguge se
introduce una praxis sobre la creatividad que exige € trabgjo interpretativo de la
interlocucion.

En la Grecia antigua, |0 hermenéutico no era recepcion pasiva del lenguaje, sino
antes traer o nuevo, es decir la novedad del sujeto que porta e mensge. Se esta
hablando de una hermenéutica que retoma los principios del papel activo del
interpretante para suscribir latesis sobre e papel principal de la interpretacion como
una préactica activa que no surge de la recepcion pasiva, sSino como una practica de la
trasmision activa de lo dicho. Esto conlleva hacia la manera pedagogica en como
asumimos la interpretacion: la fundamentamos en una recepciOn pasiva o
encontramos siempre en ella un principio de novedad para la generacion del futuro.
Asi laracionalidad hermenéutica en la interpretacion no acepta el mundo como un
presente absol uto que esté dado de forma permanente. **°

La relacidon entre ética e interpretacion tiene una clave de lectura en €
pensamiento socratico, ya que @ filésofo de la mayéutica mantiene en el trabajo
interpretativo una apuesta por e sentimiento y espiritu de la novedad que toda
interpretacion debe tener hacia nuevas eras por venir. Esta concepcién invade
practicamente toda |la filosofia de Socrates que vincula la ética con la interpretacion,
él mostraba que la esperanza estaba presente de forma privilegiada en todas las
formas interpretativas, pues a ser interpretante un sujeto no es pasivo, més bien es
activo, pues siempre se generara la novedad en la interpretacion. Indiscutiblemente
gue esta es una de las grandes tradiciones que nos deja el legado de |a pedagogia
socrética.

Por o arriba descrito es que se considera que la propuesta socrética es critica
cuando ésta nos dice gque todo presente debe invocar €l anuncio por el mundo nuevo.
Para Socrates la vincul acion pedagogica con el pasado no tiene una correspondencia
lineal con € presente o e futuro, méas bien contiene un distanciamiento permanente.
Esto lo descubre en la consideracion de que la comprension de los textos antiguos,
sufrian un proceso de descomposicion, por este motivo la interpretacion no era una
lectura e?gtlética del pasado, apuntaba hacia el futuro que siempre se anunciaba como
distinto.

En los métodos retdricos encontraba Socrates la manera de adaptar los mitos
arcaicos a contexto de una sociedad distinta a la que los generd. La interpretacion
retérica-si éstano tiene la sofisticala busqueda del aplauso- responde alaexigencia
de adaptar en otro contexto temporal al futuro con relacion alatradicion pasada, ésta

%0 Cfr. 1bid, p 12.
%1 Cfr. WERNER Jager, op-cit, p 253.
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situacion daria origen a uno de los principales problemas de la hermenéutica: ¢Como
se hace compresible lo no comprendido, es decir aquello que llegd del pasado y tiene
para el presente el gercicio del futuro, es decir la responsabilidad por no mantenerse
solamente con lo dicho como una cadena de significado unilineal es?.*?

Otro aporte significativo de la hermenéutica en e pensamiento griego, se
encuentra en e desarrollo que le dio Aristoteles a sus reflexiones sobre la retérica,
nos muestra que el interprete siempre esta confrontado en su practica con una
tradicion a la que permanentemente intenta interpretar para generar nuevos futuros
posibles. Aristételes reconoce, a igual que Socrates, la necesidad de tener a la
tradicion como un criterio general en la aplicacion de la interpretacion de nuestro
actuar presente y futuro. Esto significa que toda interpretacion esta ancladaen 'y para
larelacion de laexpresion del tiempo infinito en el contexto de unatradicion. 2

Con € inicio de la Edad Media, se va perdiendo gran parte del sentido activo
de la hermenéutica, se produce un progresivo agotamiento por la busqueda de la
interpretacion critica. La edad media tuvo -en Europa central- entre sus principales
focos de atencion los problemas suscitados por la interpretacion de la Biblia que se
hacia desde un modelo Unico, lo que generd un cambio en € rumbo de la
hermenéutica, ya que la lectura de los clasicos del mundo antiguo se vio sometida a
la interpretacion exclusiva del contexto institucional. Cabe subrayar que si bien es
cierto esta fue unatendencias, no significa que en todos | os casos fuera trabajados de
la misma manera, ya que se encuentran dentro del medioevo europeo grandes
hermeneutas criticos. En este sentido es necesario reconocer que a pesar de existir
una univocidad en la interpretacion de los textos sagrados, no todos los hermeneutas
del medioevo europeo se suscribieron en esta tesis. Muchos de ellos cuestionaron
severamente e caracter dogmatico impuesto a texto para que tuviera una sola
interpretacion y ésta fuera propiedad de unainstitucion.

“En la exégesis de la Sagrada Escritura (institucionalizada) la
interpretacion apunta ante todo a la definicion de un significado

univoco™.%*

Los espacios criticos fueron minimos y la institucionalizacion del “texto
sagrado” mantuvo e uso del andlisis literario o histérico para la busqueda del
sentido univoco de lainterpretacion. La exégesis de la univocidad, fue usada casi por

%2 Cfr, GADAMER George Hans,0p-cit, pp 16-17.

%3 Aristételes, denomind a la interpretacion como la relacion de los signos lingiiisticos con e pensamiento y de los
pensamientos con las cosas. En efecto, para €, las palabras son signos de las afecciones del ama, que son las mismas
para todos y que constituyen la imagen de los objetos que son idénticos para todos y por lo demas, consider6 como
sujeto activo de estareferenciaa amao a entendimiento. Cfr. ABBAGANO, Diccionario de filosofia, p 696.

%% FERRARIS Maurizio, op-cit, p 19.
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la gran mayoria de los fil6sofos para legitimar |a jerarquia eclesiastica 'y € destino
altimo de la humanidad que solamente era reservada para |os que estaba incluidos en
lainstitucién catdlica. *°

Al final del medioevo europeo, se radicaliza la interpretacion univoca de un
texto y ésta adquiere un sentido de valor normativo para toda interpretacion. Esta
praxis desemboca en la justificacion de una comunidad historica-institucionalizada
gue mediante la interpretacion univoca del texto llega a producir un solo sentido
interpretativo. Se dogmatiza el texto en su contenido y sus formas de interpretacion
impidiendo el avance de la hermenéutica. Se trata de un modelo pedagogico de la
recepcion pasiva del texto.

“ (...) un sistema de erudiciones propedéuticas para la compresion de
los textos sagrados, coloca el fin de toda la cultura humana en la

interpretacion de la Escritura”.®®

Mediante la propedéutica del comentario al Texto Sagrado mediante formulas
institucionalizadas, se generd un tipo de préactica hermenéutica que excluia a otras
formas interpretativas.

“(...) es un libro escrito por la mano de Dios, y la criaturas
individuales son como signos y palabras de este libro, no inventadas
por el arbitrio humano, sino instituidas por decreto divino a
manifestar la sabiduria invisible de Dios”.*’,

4.4 L a hermenéutica en la modernidad.

El renacimiento como movimiento de nuevas formas de interpretacion, introduce el
humanismo y con esto genera una nueva “praxis’ pararesignificar la pregunta por el
sentido de lo humano. Lograr |o anterior, hizo necesario €l regreso a los clésicos en
sus lenguas originarias y ademas evitar gue la lectura no estuviera limitada por la
mediacion interpretativa de la iglesia. Se introduce € andlisis de la lengua griega
desde sus propios autores y € método de la erudicion —adquiere otro significado-
ahora constituye una pasion por todas las formas de lo humano, esto hizo posible
gue la hermenéutica produjera nuevas formas de trabajo, no solamente en € terreno

%3 pid, 25.
¥ pid., p 27.
%7 pid., p 28.
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de lainterpretacion de los textos, también en el marco de las relaciones pedagogicas.
El regreso alos clasicos, hizo resurgir las lenguas clasicas y un nuevo contexto para
los model os retéricos que rompia con los model os de la época del medioevo.

La formacion de los nuevos funcionarios que gobernarian las nuevas ciudades,
produjo un nuevo pensamiento imbuido con un espiritu renacentista, éste propuso
innovadoras metodologias de trabajo que exigia el uso de sistemas de analogia con
los model os griegos y romanos.

Durante el renacimiento las investigaciones, se dirigieron principalmente hacia
la ssimbdlica del texto escrito, a tiempo que se desarrollaron estudios de filologia 'y
con esto se contribuyd de manera significativa a una nueva praxis de la
hermenéutica.

Para la nueva cultura del renacimiento, el modelo de interpretacion medieval
estaba en decadencia, argumento que se sostenia, porque habia una lgjania entre las
interpretaciones realizadas y los valores establecidos por lo clasicos. Para los
pensadores del renacimiento la interpretacion de los sectores tradicionales de la
iglesia se habia mediatizado por €l contexto institucional que impedia € acceso a
nuevas formas interpretativas y como consecuencia, se tenian formas absolutizadas
de interpretacion. Frente a esta problemética, los renacentistas consideraron
necesario recuperar la memoria y remontarse con sus trabgos a las formas
interpretativas de lainstitucion medieval delaiglesia catolica.

L os estudios renacentistas terminaron por cambiar la concepcion y los modelos
de interpretacion que en e mundo europeo imperaban. Los trabajos de Tomas Moro
y Erasmo de Rotterdam, ponen un énfasis significativo sobre el latin, griego y
hebreo. A través de estos trabgjos el renacimiento confrontd el mundo institucional
del medioevo con la recuperacion de las culturas griegas, romanas y cristianas
antiguas en sus estadios mas originarios.

Los utopistas del renacimiento consideraban que € cristianismo
institucionalizado se habia prefijado como un orden absoluto, y con esta accion
habian perdido sus fundamentos originales y también habia perdido el sentido ético
originario del cristianismo como una utopia permanente. Asi la intencion de los
utopistas era recuperar los compromisos éticos establecidos por las primeras
comunidades cristianas, esto era posible, si se volvia a la vida “originamente mas
evangélica’ de los primeros cristianos, la cual tenia un sentido més cercano a los
origenes éticos del cristianismo que € mundo medieval habia olvidado. En los
utopistas el principio era que si aspirdbamos hacia un futuro distinto, se tendria que
gjercer una praxis interpretativa nueva que recuperara los principios que motivaron
al cristianismo.
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Este movimiento tiene un gran desarrollo en las universidades gue nacen en el
medioevo gue en un principio se fundaron para resguardar la cultura medieval. Sin
embargo, con las grandes trasformaciones producidas en € siglo XV, se acelerd €
detonador para la confrontaciéon entre e mundo del medioevo y € mundo del
renacimiento. Las universidades fueron en parte el foco donde se generé un nuevo
tipo deintelectual que revalorizaa hombre como centro de la Creacion.

“Esos profesores exdticos con frecuencia extravagantes en su atuendo
y aln mas en su vocabulario, llaman humanidades al conjunto de
disciplinas que aseguraban ensefiar. Pronto los estudiantes les
pusieron el mote de humanistas con el fin de distinguirlos y ain
contraponerlos con los artistas”**®

Este nuevo modelo de praxis pedagogica, estaba fincado en la pretension de
vincular la teoria con la précticay laacciéon. Se trataba de cultivar laretdricaen la
busgueda de la utopia encaminada hacia un futuro diferente a pasado. Para los
utopistas del renacimiento esta situacion era imposible sin € egjercicio critico del
presentey el deseo por un fututo distinto. **°

Con la reforma luterana, € principio hermenéeutico se vuelve radical: “el
creyente debe volver al texto original”, se trataba de una nueva forma de asumir €l
texto biblico que ahora ya no tenia la exclusividad de una institucion.*® Al no
ceflirse a la univocidad de la interpretacion de la iglesia como la unica posible, se
hizo necesario una revalorizacion de los métodos de construccion de la hermenéutica
y como consecuencia de lo anterior, se producirian nuevas opciones con nuevas
formas de trabajo pedagdgico. Las investigaciones apoyaron laideade que el sentido
de lo divino debe ser comprendido en el texto por toda la comunidad pero desde €l
propio texto y no desde la palabra institucionalizada. Todo intérprete, seade la época
gue sea, y pertenezca al campo que pertenezca, segun el principio de los reformistas,
esta por continuidad espiritual y cultural en conexion con el mundo histérico y sobre
todo con el ideal que manifiesta €l texto. Una pedagogia de esta forma hermenéutica

%8 GONZALES Gonzales E. Hacia una definicién del término humanismo. En BEUCHOT, Mauricio, Lainfluencia

del renacimiento en la colonia, p 35.

%% E| modelo del intelectual del renacimiento con una valoraciéon mayor por la praxis, obligaba a disponer del
instrumento de persuasion de la retdrica. Este espacio cultura se vera reflejado en Bartolomé de las Casas 0 Vasco de
Quiroga y los experimentos de la utopia que parecen estar impregnados de una interpretacién de la obra de Tomas
Moro. Desde la racionalidad comunicativa, don Vasco dice que no hay que obligar ala conversion, sino producirla por
lapersuasion y pacificamente. Cfr, 1bid., p 44-47.

%0 Cfr Ferraris Maurizio, op-cit, 39.
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es imposible s los intérpretes no tiene un acceso directo a texto en su version
original.**

Otro movimiento gue dio un repunte al nuevo gjercicio de la hermenéutica fue
el romanticismo durante el siglo XVII, esta corriente propone que las cuestiones
interpretativas de los textos, no pueden quedar exentas de los presupuestos desde
donde se generd un texto, asi para gjercer la interpretacion es indispensable mostrar
los presupuestos desde donde se genera un texto.

El romanticismo recuperé €l debate sobre las tesis que suscribian que €
lengugje tenia un origen comln y su contraparte que sostenia la existencia de
muchas lenguas con muchos origenes; esto hizo que las lenguas fueran su objeto de
investigacion y el desarrollo de sus trabajos aportd los sistemas comparativos. El
tema permanentemente presente en los romanticos era conocer si el lenguaje tenia un
origen comun o existian diferentes lenguas sin un origen comun. Este horizonte
problemético hizo que la hermenéutica tuviera un realce sustancial en esta época
para el descubrimiento de la necesidad de nuevas formasinterpretativas. **

En contraposicion a los métodos hermenéuticos de los romanticos, surge €l
racionalismo y € empirismo que en términos de la interpretacion, estdn a la
busgqueda de un lenguge universal que carezca de ambigiedad y tal lugar
privilegiado 1o ocup6 la matematica del calculo -porque a consideracion de estas
filosofias- €l lenguaje matemético es la significacion que restaura el lenguagje de la
cienciaa un marco de compresion comun y con un minimo nivel de ambigledad.

En este marco de crisis de la hermenéutica aparece Spinoza, quién plantea que
la natural eza determina en |os seres humanos una “condicion de inmanencia’ que les
permite estar perfectamente capacitados para comprender cualquier tipo de cuestion
moral, éste es €l punto comun del origen ddl lenguaje, su inclusion en € referente de
la ética como forma de compresion universal. Por ser los principios morales
comunes a toda la humanidad, siempre seran de la compresién de todos |0s sujetos,
esto significa que el lenguaje en términos de su contenido, puede ser expresado tanto
a través de las palabras familiares accesibles a cualquier intelecto o a través de los
tratados més sofisticados.

%1 «| 5 escisi6n entre la iglesia reformada y la catdlica desencadend una guerra sobre los fundamentos de la
verdadera religién que se expres6 en una confrontacion de memorias, doctrinas y teologias estampadas en
documentos y libros. Los textos mas antiguos y las doctrinas mas respetadas fueron sometidas al rigor del examen
critico para establecer su veracidad. Herodoto, Tulcides y la misma Biblia dejaron de ser autoridades indiscutibles y
se convirtieron en otros tantos testimonios cuya legitimidad requeria demostrarse con argumentos persuasivos. Cada
pagina, afirmacion o tesis tuvo que probar su fecha de elaboracién, su origen y autoria esclarecer sus
interpretaciones o contradicciones y dejar bien centrada su coherencia interna”. FLORESCANO Enrique: Lahistoria
construida por profesionales de la historia, .p2

%2 Cfr. Ferraris Maurizio, op-cit, pp 48-49.
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Con los trabajos de Spinoza en el marco de la teologia peitista, nace un modelo
de andlisis hermenéutico que no discute la verdad de las Sagradas Escrituras, ya que
esta situacion es incuestionabl e, pues se trata de un texto inspirado en e amor divino
y por tal motivo es perfecto. Sin embargo, si se debe interpretar la generacion de una
guia moral donde participa la hermenéutica mediante la accion del interprete en €
reconocimiento de los model os a seguir.**

Rambach dentro del espiritu pietista, elabora una hermenéutica de los afectos,
cuyo concepto principal, se establece sobre la base de afirmar que todo acto de
compresion, exige para su interpretacion, saber cuales son los sentimientos que lo
han motivado. Esto significa que a expresar nuestros pensamientos y ser
interpretados por los otros, 1os sentimientos determinan en una mayor proporcion el
sentido de la interpretacion. En su tesis afirma que e sentido depende
privilegiadamente del afecto, pues en é se dan las modalidades principales de la
enunciacion.®

““ Comprender el significado universal y objetivo de un texto no puede
prescindir de un originario momento aplicativo; es a partir de la
situacion del interprete y de la finalidad de la interpretacion (...) que
confronta una tradicién e intenta aplicarsela a si mismo”*®

En contraposicion a romanticismo nace la “Filosofia logica del lenguaje”, que
busca que todo andlisis interpretativo de un texto, tenga como “meta fina” el
encuentro con un lenguagje que produzca el menor grado de equivocidad. Es decir, se
trata de generar un lenguge univoco cuyo referente principal sea la légica del
lenguaje matemético como paradigma del sentido interpretativo.*®

En un marco donde la ciencia se encuentra en € contexto de un “didogo de
sordos’ aparecen pensadores como Herder que se oponen a la univocidad de la
interpretacion de la racionalidad cientifica del lenguaje matematico, y regresan alos
métodos comparativos y |as expresiones originarias de la humanidad para encontrar
las semganzas y diferencia entre las distintas lenguas. En sus investigaciones
descubre que las grandes expresiones originarias de la humanidad en su sentido ético
se localizan en laracionalidad mitica. Esta modalidad de la investigacion, condujo a
la siguiente conclusion: las conexiones logicas y |os contenidos fundamental es desde
el punto de vista ético también son histéricos. Es decir que en los mitos de los

363 Cfr. Ibid, p58.

4 Cfr. 1bid, p59.

%3 | bid, p 60.

%0 Cfr LONERGAN, Bernard; Método en teologia, p 253.
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primeros tiempos de todos los pueblos hay una correspondencia entre sus
contenidos, las formas | 6gicas de construccion y 1os sentidos éticos propuestos. %

Se trata de una tendencia que se opone a pensamiento ilustrado de la
racionalidad cientifica para descubrir gue en os mitos se da un testimonio sobre el
sentido ético de la razdn humana y ademés es en ellos donde se revelan también
formas |ogicas de construccion del discurso comparable con cualquier manera de
hacer el pensamiento cientifico. Es decir que la racionalidad mitica conlleva en su
exposicién |6gicala misma forma de construccion que el conocimiento cientifico. **

“ (...) ver en la razdon un oOrgano tanto mas fuerte cuanto mas
autonomo, impone al menos tendencialmente, una revaluacién de la
tradicion””*®*

A pesar de laintencidn de los racionalistas de la ciencia de hacer de sus formas
de trabgjo & Unico método de conocimiento, €l retorno del romanticismo, se “filtra’
en los desencantos del pensamiento revolucionario de la época del siglo XVII en
Europa, latesis de un regreso a dialogo con €l pasado para darle un nuevo sentido al
presente y aspirar a un futuro diferente, es una instancia superlativa que hace del
romanticismo un espacio donde la hermenéutica desarrolla sus investigaciones. Los
resultados que se producen son la nueva manera de clasificar al conocimiento en dos
grandes campos. “las ciencias de la naturaleza’ (naturwissenscaften) y las “ciencias
del espiritu” ( gemienenwissenscaften). Respecto de las primeras, éstas siguen €
método del racionalismo positivo, frente a las ciencias del espiritu que se remiten a
los problemas de la subjetividad como sinonimia de todo aquello que es relativizado
por el contexto de interpretacion.

La diferencia entre ciencias de la naturaleza y ciencias del espiritu, atribuida a
Dilthey, propone nuevos horizontes de compresion para los métodos de trabgjo en la
produccion del conocimiento. Las ciencias de la natural eza trabajan con los métodos
de la explicacion (erklarung), mientras las ciencias del espiritu lo hacen con los
métodos de la comprension (verstehen).

Con €l avance sustancial que desarrolla la hermenéutica se llega ala conclusion
de gue toda interpretacion, debera establecer las conexiones entre lenguaje, razon y
ética. Este modelo hermenéutico nos dice que en el modo de ser de la humanidad es
donde se encuentra las intenciones trascendentales de la subjetividad. A su vez €

367 :
Cfr.lbid 75.
%8 |_a hermenéutica positivista ve en la naturaleza los signos y las intenciones de Dios. Esto significa que las mateméticas
seran e modelo de conocimiento universal, puesto que Dios se expresa en ese lenguaje.
369 | i
Ibid, p 80.
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modo de ser de la humanidad se encuentra en sus préacticas de vida cotidiana 'y éstas
se expresan en formas linguiisticas que exponen diferentes tipos de racionalidad.

Nuevamente aparece e mito como un escenario sustancia para la
hermenéutica, e mito es una practica humana donde nace la “viva sensibilidad”
hacia todo aguello que conduce hacia las primeras necesidades de vida de la
humanidad.

“ (...) comprender no solo el significado particular de los distintos

mitos, sino sobre todo el sentido del mito en la vida del hombre™.*"

Humboldt es otro de los pensadores continuadores de la linea del
romanticismo, nos propone gue la hermenéutica debera ser ademas de un método de
investigacion para la generacion del conocimiento, un método de ensefianza, cuyas
raices se deberian de encontrar en la pedagogia de la vida cotidiana. En sus trabgjos
afirma que la tarea del pedagogo debe estar referida a sentido vital de la
racionalidad mitica si 10 que deseamos es recuperar €l sentido originario de la ética.

Siguiendo € pensamiento del filésofo aleméan se encuentra que €l lenguaje no
es s0lo € resultado de una actividad voluntarista-racional, sino es privilegiadamente
una produccion esponténea y sensible del sujeto en la préctica arraigada en las
formas historicas, que contienen de manera inherente en su estructura interna la
vision propia del mundo que la ha generado. Toda lengua es un acuerdo originario
entre el hombre y e mundo, el uso del lenguge en la comunidad permite a sujeto
salir de su aislamiento y entrar en |a historia de toda la humanidad.*™

Latesis de que el lenguaje no solo es una vision del mundo, fue recuperada por
Schleilermacher, que encuentra en los poemas homéricos lainspiracion de un autor, y
el espiritu de un pueblo. Este método de confrontacion permanente de una realidad
pasada que estd inquiriendo al presente y proyectandose en e futuro de la
temporalidad humana es la nueva hermenéutica. Su trabajo pedagdgico comprende
los siguientes niveles.

1. Laintencion se comprende “comprensivamente” en las intenciones si
conocemos lapsicologia, y € espiritu del autor.

2. La interpretacion tiene que estar incluida en horizonte de
temporalidad.

3. Toda interpretacion debera quedar inscrita en el circulo hermenéutico
de la compresion. Porgue el espiritu no es en parte alguna una suma

0 |pid, p 115.
31 Cfr, ibid p 117. Esta afirmacion, serd posteriormente recuperada por Gadamer quién afirma que € lenguaje son
visionesy fundamentos del mundo.
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de particularidades, es una entidad originaria, indivisa. Asi la
hermenéutica no se gerce sobre particularidades sino sobre la
totalidad.

4. Un elemento privilegiado del método hermenéutico es e andlisis
comparativo.

5. La multiciplicidad de los significados estan en e intérprete y su
pragmatica y no en e texto. Es decir que la explicacion no es
explicacion de la letra, es explicacion del sentido y del espiritu de cada
tiempo.*"

De los principios arriba descritos se deriva la pedagogia del proyecto
hermenéutico de Schleiermacher; su problema es e caracter eminentemente
compresivo-explicativo, sobre todo s estamos en presencia de una ruptura con la
univocidad del lenguaje para conformar nuevas relaciones pedagoégicas. También €l
pensador aleman introduce otro factor de relevancia que resulta clave para € progreso
de las ciencias de la hermenéuticay su relacion con los sistemas pedagdgicos, cuando
nos dice que el modelo tradicional afirma gue la incomprension es un accidente de la
comprension. Por e contrario, la nueva hermenéutica sugiere que € punto de partida
de ésta y su sentido pedagdgico, se localiza en la incomprension, la extranieza, la
oscuridad de seres distintos. El entendimiento es el punto querido pero no es & punto
total desde donde se parte. Para el hermeneuta aleman e Otro en su sentido de
distincion es mas que el lenguaje mismo, lo que significa que el Otro es un significado
gue posee caracteristicas de infinitud. Con los descubrimientos del pensador aleman se
puede trabgjar una pedagogia desde e fundamento hermenéutico gque reconoce que el
momento de la incomprension es un punto limite del lenguaje pero también es €l
punto de inicio de su trabajo en cualquier accion comunicativa que tenga como
mediacion el entendimiento siempre sujeto alareconstruccion.®”

Schleilermacher propone también que los métodos hermenéuticos, no sean solo
aplicados a los textos escritos 0 una semidtica de los signos naturales, sino y de
manera preferente a todas las acciones humanas, por esta razon se hace
imprescindible hacer del trabajo hermenéutico una condicion de posibilidad de toda
pedagogia de la esperanza.

A findes del siglo XIX & romanticismo hermenéutico vuelve a quedar
arrinconado en la historia de la ciencia, nuevamente se acentua la fuerza del
positivismo, se trata del retorno del espiritu burgues que pone su acento en la
racionalidad instrumental como la forma unica de praxis socia que puede evaluar a

%72 Cfr, ibid, 122-123.
373 Este principio se corresponde con |o visto en capitulo primero sobre el caos del cual se deriva el orden. Cfr supra.
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todas las formas de racionalidad. Se minusvalora €l conocimiento enciclopédico y se
pone mayor realce en el conocimiento de lo particular, ocupando un primer plano
las ciencias de la naturaleza y sus logros en €l terreno de los campos especificos de
la ciencia. El positivismo radical asume que la verdad debera quedar reducida a los
juicios de hecho y que éstos deberan desligarse de toda valoracion ética, también
finca sus verdades en |os presupuestos axioméaticos sobre la correspondencia de los
juicios de hecho con las teorias axiométicamente construidas. Esta situacion como
un “espiritu de la época’ hace que los modelos pedagdgicos se encaminen hacia esa
forma racionalidad.*™

“ En la medida justamente en que el positivismo se hace cargo de la
necesidad de legitimar la ciencia como camino incondicionalmente
valido, los problemas y los ideales del positivismo invisten una
época’"

Con la modernidad sustentada en la teoria del conocimiento, la hermenéutica
gueda reducida al contexto de la estética, y su método solamente es utilizado paralas
investigaciones en €l campo de la apreciacion de la “belleza’. En este nivel la
hermenéutica se convierte en un espacio del debate irreconciliable entre la
ilustracion positiva y € romanticismo. En este escenario la problematica pone al
racionalismo y el empirismo como la Unica manera en que se puede dar la
construccion del conocimiento cientifico, porgue sus productos estan mediados por
el gercicio de la razon libre de “preguicios,” y es dentro de este modelo donde €l
conocimiento adquiere el caracter de verdadero.

A principios del siglo XX, la hermenéutica recupera las tradiciones mas
antiguas y los avances en €l campo de lateoria del lenguaje, proponiendo una nueva
cosmovision del conocimiento cientifico, su intencionalidad se encamina hacia la
busqueda de una ruptura con el privilegio del paradigma positivista y propone €l
volver a las preguntas originales de la filosofia y su aplicacion a campo de la
Historia, Eticay Cultura®” La clave de lectura se da en la consideracion de que la
hermenéutica es mas que un método de conocimiento estético, es privilegiadamente
una Situacion vital. Esta modalidad de |la Hermenéutica que tuvo como base los
trabgjos de Heidegger y Gadamer en sus reflexiones sobre el ser y la vida como
tematicas expresa nuevas formas de comprender a conocimiento. Los resultados de

3 Evidentemente que seria una manera mecénica de entender |a realidad el prensar que como consecuencia de la
radicalizacion de las estructuras de la sociedad capitalista en Europa como modelo de sociedad, se desplegara €l
positivismo en todos los ambitos. Sin embargo, Si es necesario reconocer gque existe una correspondencia entre estos
dos factores.

¥ 1pid, p 136
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la investigacion hermenéutica producen e nuevo sentido para interpretar la accion
humana dependiente del significado del sentido vital, este proyecto filosofico
establece influencias tanto en Ricoeur como en Vattimo, para conformar una linea
geneal 6gica del método hermenéutico critico.

Se genera una innovadora concepcion en e campo de la hermenéutica, sus
productos establecen una® ruptura epistemol 6gica’ frente al modelo positivista de la
ciencia. La crisis del axioma que fundamenta la verdad cientifica en términos de la
correspondencia entre los juicios de hecho y las teorias, también da un aporte
sustancial a otras modalidades de racionalidad entre ellas la praxis pedagdgica
despliega nuevos intereses para su fundamentacion.

“Dado que la ciencia es, por su propia esencia (un campo de)
interpretacion y explicacion de su objeto de estudio.” *”’

Para Heidegger el lugar de encuentro entre el ser y e hombre se da en €
lengugje. Esto significa la preponderancia de |o ontolégico sobre 1o epistmol dgico,
esta afirmacion trgjo como resultado |a autocompresion como la forma de atender €
significado de lo humano. Darle la espalda a la hermenéutica significa establecer la
cancelacion definitiva de la dimension existencial-historica de la humanidad y su
destino. ¥

La hermenéutica heideggeriana pone especial antencion en la racionalidad del
escucha para la generacion de una pedagogia de la esperanza.

“(...) la ontologia no pretende desembocar en una idea final del ser, en
la medida precisamente en que semejante determinacion aln se
mantendria en el interior de ser como presencia-sino que, mas bien, se
configura como un escucha del lenguaje de la tradicion, como depdsito
de los distintos <<recubrimientos>> en que histéricamente se
sustancia el destino del ser.””*”

Esta afirmacion nos da una clave para entender €l gjercicio de una pedagogia de
la esperanza que no se puede apartar del gercicio de la comprension, esta
compresion esté ligada como forma insustituible a escucha. En este sentido la idea
de escucha nos es una idea de recepcién pasiva, como ya lo habian propuesto los
trabgjos hermenéuticos en Grecia antigua. Se trata de un escucha que de-construye

37 Diccionario UNESCO de |as ciencias sociales, p 1160.
%78 Cfr. FERRARIS, Mauricio; op-cit, p 231.
" FERRARIS, Mauricio; op-cit, p 234.
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unatradicién y orienta su accion a la analitica de la efectividad porque siempre esta
inscrita en latemporalidad. La interpretacion del signo a sentido, no puede aferrarse
a la sola presencia, pues esta mediada por €l escucha que transforma la realidad. El
escucha es una accidn que acentlia su valoracion en latemporalidad.

El sentido que adquiere la interpretacion cuando tiene como condicion €
escucha, proporciona un significado pedagogico a “estar atento” para poder
dilucidar lo que se va escuchar antes que el decir. Con este modelo hermenéutico las
palabras asumen una funcién de apertura en la medida que no son fiel reflejo de los
hechos, sino que ellas por e sentido “intuyen algo” nuevo que el significado original
no tenia con anterioridad, con este tipo de racionalidad se desarrollan las habilidades
hermenéuticas que propician la competencia del escucha.®*®* Una pedagogia que esté
articulada al principio hermenéutico del escucha, permanecera ligada a la palabra
como dimension de la subjetividad parala transformacion.®

Revitalizado el modelo de las ciencias del espiritu, la hermenéutica pudo
generar nuevos descubrimientos a finales del siglo pasado. La investigacion en
Estados Unidos y en Europa, contribuyé con la pragmatica universal y la ética del
discurso. Estas pusieron de manifiesto que era necesario no sdlo la interpretacion
del texto por €l texto mismo, ademas se requiere de considerar que la interpretacion
del texto es auto-compresiva, en e sentido de que es a través de ella donde se
cuestiona los presupuestos axiométicos “desde donde” un sujeto interpreta, esta
modalidad del trabgjo hermenéutico adquirid la categoria de emancipadora. Para
llegar a resultado descrito, fue necesario introducir el presupuesto de la comunidad
de comunicacion, € giro linglistico y los principios de validez necesarios en toda
accion comunicativa. La nueva hermenéutica emancipatoria establecidé que ningun
sujeto interpreta un texto en solitario, por el contrario éste se inscribe -ya siempre- a
interior de una comunidad de interpretantes como un sistema de auto-compresion
gue implica necesariamente una relacion indisoluble con la comunidad de
comunicacion.

“ (...) la compresion sélo se convierte en una tarea necesitada de
direccion metodologica a partir del momento en que la conciencia

%% | bid, p236.

#¥lYna praxis pedagogica del anuncio, es aguella que se articula ala critica del lenguaje como un espejo de larealidad,
anuncio significa poner aquello que no existia en el lenguaje original y cuyo sentido se lo da €l fundamento ético de la
responsabilidad solidaria por lavida de toda la humanidad.
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histérica, que implica una distancia fundamental del presente frente a
toda transmision historica (...)”**

Lo presentado hasta agqui recorriendo la historia de las principales tendencias de
la hermenéutica, nos proporciond un ambito de compresion sobre las lineas desde
donde se pueden articular los trabgjos sobre la pedagogia de la esperanza. En €
siguiente paragrafo encontraremos el uso de la hermenéutica en el espacio de los
pensadores | atinoamericanos que g ercen de formaradical laracionalidad ética de los
principiosy criterios de vida plena paratodala humanidad.

4.5 La hermenéutica criticay la pedagogia de la esperanza

El pensamiento critico latinoamericano, contribuyd con sus investigaciones a la
reformulacién de los resultados que los hermeneutas europeos habian logrado,
poniendo al interior la hermenéutica, la generacion de una interpretacion critica-
transformadora, ademas propuso nuevos horizontes de didogo para una
hermenéutica que no solo contiene un interés, sintactico, semantico, pragmético o
emancipatorio, también inscribe como parte fundamental, el interés ético
transformador que se gesta desde la realidad de las victimas y las interpretaciones
sobre el resultado de los efectos no intencionales del sistema mundo. Se trata de una
hermenéutica que se articula dialécticamente a la trasformacion de lareaidad. En la
hermenéutica critica, €l intérprete no se interesa sdlo en lo que su autor ha querido
decir, sino que se interroga sobre la realidad de victimacion, este nivel se considera
como privilegiado pues pone las condiciones de posibilidad para acceder ano solo a
universo simbdlico de la victima, también se compromete con la accion ética
trasformadora.

Con la hermenéutica critica generada por los pensadores latinoamericanos, se
puso en crisis no solamente el paradigma la razon del iluminismo, también la falacia
radical del romanticismo que totaliza el vinculo de larazon con la historiay solamente
limita la hermenéutica a la interpretacion de los textos. Los nuevos aportes de los
hermeneutas criticos latinoamericanos le dan al trabago pedagdgico un sentido critico
porque apunta a recuperar laracionalidad vital.

Para poder generar un nuevo modelo de accion pedagogica, desde los
“presupuestos’ subyacentes en la ética de la vida plena para toda la humanidad, se

%2 GADAMER,; Hans Georg, Verdad y método. p 16.
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exige generar una propuesta donde confluyan los acuerdos racionalmente logrados
gue incluyan la reflexion de la victimacion, y donde el método hermenéutico, se
constituya como €l espacio de de-construccion del mundo que se ha absolutizado en
los principios del mercado como una forma fundamentalista.

Estamos en presencia del arte de interpelar, conversar, argumentar, preguntar,
contestar, objetar y refutar sobre el problema vida-muerte de toda la humanidad y la
necesidad de transformar esta situacion. La forma de uso de la hermenéutica critica
como recurso pedagogico, requiere de los siguientes presupuestos | 6gicos:

1. Se trata de comprender no solo lo que se dice, siho cOmo se
construye, es una mezcla dialéctica entre el todo y lo individual.
Es un gercio de ir del todo a las partes, de lo individua a lo
comun. La hermenéutica es un método heuristico por la relacion
entre lo general y lo particular. El sentido de un texto constituye
una realidad intencional, una unidad que se despliega en partes,
secciones, capitulos, frases palabras. Solamente podemos captar
la unidad, totalidad a través de las partes. A su vez, las partes
estan determinadas en su significacion por la totalidad revelada
en cada parte. Se trata de procesos dialécticos, ala manera de una
espiral, donde la totalidad valiéndose de cada parte para
completar matizar y revelarse criticamente.®

2. “El circulo hermenéutico” establece que el movimiento de la
comprension discurre del todo ala parte y de la parte a todo. La
tarea es ampliar en circulos concéntricos la unidad de sentido
comprendido. Un gjemplo en e campo de la linglistica lo
constituye la particula basica de todo lenguaje que es e signo,
pero éste no puede ser comprendido en e lenguaje sino se le
introduce en circulo de la palabra, la cua a su vez tiene que ser
introducida en €l circulo de la oracién que también tiene que ser
inscritaen circuito del texto, y éste a su vez tiene que ser incluido
en el circulo del género literario. **

3. La explicitacion reconstructiva de una produccion, mediante el
gjercicio de los modelos de didogo proyectado sobre lo intra,
inter y transtemporal .

4. El modelo hermenéutico presupone una transformacion del
sujeto y el objeto mediada por lainterpretacion.

%3 En lingliisticalarelacion entre e todo y las partes se da através de la vinculacion de la palabra con la frase de ésta
Ultima con €l parrafo y de éste con €l libro. Cfr. LONERGAN, Bernard; op-cit p158.
¥ GADAMER, op-cit, p 63.
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Ademas de estos principios 16gicos gque todo trabajo hermenéutico debe tener,
deberemos introducir los resultados propuestos por la investigacion de los autores
latinoamericanos, que esta desarrollando la hermenéutica en € campo de la ética de
la responsabilidad solidaria por la vida plena de toda la humanidad. Su punto de
partida esladenuncia por los procesos de victimacion de la corporalidad viviente en
situacion limite, siendo este espacio de enunciacion € lugar “desde donde” nace la
interpretacion criticay como consecuencia la pedagogia de la esperanza. Se trata de
una hermenéutica nacida de |la interpelacion que convoca a didlogo socio-histérico
sobre €l problema de la victimacion.

El sujeto de la desesperanza, identificado en este trabajo como dentro de los
limites de la totalizacion del mercado, en la racionalidad instrumental, con los
criterios costo-beneficio como metaregla y replegado exclusivamente a la
particularidad de la accidn, se encuentra limitado en su capacidad interpretativa, ya
gue sus formas interpretativas aparecen en el cddigo del terrorismo Dentro de estos
limites de la interpretacién, se reproducen las acciones y los procesos ensefianza-
aprendizaje que solo validan €l desciframiento de los codigos del sistema. Este Unico
codigo interpretativo nos dice que hay que obtener e maximo de beneficio con un
minimo de pérdida, esta meta-regla ocupa €l centro principal de la interpretacion y
se utiliza como la estructura para justificar la racionalidad de la absolutizacion del
mercado. Al poner esta meta-norma como principio de la interpretacion y someter a
lainterpretacion alas reglas del mercado, resulta un proceso pedagdgico gque excluye
otras formas de racionalidad y en consecuencia angosta la vida misma del
interpretante.

Adoptar un criterio de interpretacion critico, hace que el sujeto sea agente de
su propia trasformacion. Romper con los limites de la realidad de victimacion,
significa asumir formas pedagodgicas de la racionalidad vital expresadas en la
pregunta, lainterpelacién y la discrepancia; por una exigencia en el cumplimiento de
los criterios y principios éticos. Los limites de la hermenéutica se dan cuando la
interpretacion queda reducida a un pensamiento formalmente sistémico que se no se
aparte del fundamentalismo de sus origenes y es gercido como un terrorismo, en
esta situacion es donde la corporalidad es abandonada a su situacion de victima
(desesperanza) en beneficio de lainterpretacion monoliticay lineal.

Una interpretacion que no cuestione el orden, porque ha asumido el proyecto de
la sociedad del fundamentalismo del mercado capitalista, es una red que remite a la
racionalidad de la orden absolutizado. Para este sistema no hay nada mas alla del
orden, cualquier sistema de interpretacion gque intente una hermenéutica critica es
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considerado como una hergjia 'y por lo tanto sometida a la accion del terrorismo.
Hablar desde la racionalidad vital de las contradiccion del sistema es por principio
algo que no contribuye a la acumulacion ddl capital y para los més poderosos del
planeta es signo de agquello que debe ser aniquilado (terrorismo).

La corporalidad viviente pierde su sentido interpretativo cuando es trasformada
en orden aplicativo dentro de las redes virtuades que la imposibilitan en su
produccion, reproduccion y desarrollo. Su existencia se uniformiza por la eleccion
de cddigos binarios de gamas versatiles de redes. Atrapados en la “fe ciegay sorda’
de que somos libres porgue nos articulamos a las redes, se sobrevive en la
desesperanza hecha conformismo.

Moverse a interior del terrorismo, es moverse en el orden capitaista del
mercado total expresado como un fundamentalismo, cuando se prescinde del
interpretante, y se cree que se puede funcionar independientemente de su vida como
condicién de toda interpretacion, se asume la actitud del ser infinito, omnipresente e
omnisciente en e mismo tiempo. Se adquiere el papel del eecutivo-ordenador, se
constituye en la expresion sistémica de sus principios, se busca actuar dentro de sus
reglas desplazandose sin problema; se diluyen los contornos eludiendo la
complicacion. No hay que dar explicaciones a lo que no se puede explicar, limitate
solamente a utilizar €l sistema. Mantén la norma con disciplina por encima de la
vida parano sentir caos.

La tesis que venimos sosteniendo se ve reflgjada nuevamente en este marco de
ideas: Un pensamiento débil en su consistencia de racionalidad vital gerce una
actitud donde la esperanza fundamentada en el sentido ético no tiene lugar, es algo
ya superado como una l6gica del pasado, y se cree que hoy en dia es inadecuada para
permitir que el tiempo del presente se cumpla. Dentro de este contexto, la
corporalidad viviente se transforma en sujeto complaciente-autdmata que manga
muy bien las bases de datos y que hace las tareas especificas de proveer la
informacion necesaria que le sirven para actuar adecuadamente en € programa
elegido, sin cuestionarse sobre el sentido de las reglas.

Aceptar un sistema de interpretacion limitado al mercado en su caracter de
absoluto, es aceptar una forma de racionalidad que se impone en la desesperanza de
la autocomplacencia de las reglas cerradas.

La vidatrascurre en este terrorismo de desesperanza, cuando es complaciente y
conformista para gerce €l deseo de trasformar la realidad, sobre todo cuando ésta
esta puesta en limite. No se puede remitir nuestro actuar al transito “aegre’, para
evitar ser expulsados, entre redes y autopistas que nos dominan pero a las cuales
creemos gque dominamos a la perfeccion.
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Si leemos los procesos pedagdgicos mediados por la hermenéutica critica,
resignificamos la circularidad del argumento sobre la absolutizacion del orden
discursivo que esta fincado en una praxis hegemoénica de univocidad del orden del
mercado. Este gercicio reconoce que la racionalidad del mercado contiene un nivel
de necesariedad pero también uno de insuficiencia cuando queremos que responda o
guie atodas las formas de racionalidad.

Asi, hemos visto durante todo este capitulo que la aparicion de un discurso
absoluto, no es solamente un problema de interpretacion sintactica o semantica,
también es pragmética en su sentido critico, porque se trata de poner en crisis €l
discurso del exterminio. Levantar una voz interpelante contra la cadena de asesinatos
sobre la humanidad para mantener el orden absol uto.

Dentro del marco de hermenéutica critica la pedagogia de la esperanza -como
modelo regulativo- da la posibilidad de una comunicacién que reconoce la
importancia del didlogo mediado por € egjercicio hermenéutico como situacion
prioritaria para €l proceso de construccion pedagogica del inédito viable. La utopia
de una sociedad moderna de la racionalidad comunicativa o de la comunidad
ilimitada de comunicacion, en tanto garantia de la vida, son fundamentos necesarios
para el gercicio de una pedagogia que asuma la racionalidad hermenéutica critica'y
ponga en juego otras formas de racionalidad para evitar el terrorismo de la
victimacion.

S incluimos a la hermenéutica critica como parte de los principios de la
pedagogia, estaremos cumpliendo € propdsito de mantener la vida para las
generaciones futuras.

Concluimos gue uno de los fundamentos de los que partimos después de haber
expuesto una cronologia basica de los principales modelos hermenéuticos hasta
llegar a la hermenéutica ética-critica, es que ésta Ultima no es solamente, el artey la
ciencia de la interpretacion para la produccion del conocimiento. Se trata en “si
misma’ de una forma de aplicacion de la pedagogia de la esperanza, ya que en sus
fundamentos cumple con los principios hermenéuticos y en su praxis €s
permanentemente cuestionante de la victimacion.

También concluimos que no puede existir una pedagogia de la esperanza sin
hermenéutica ético-critica que nos proporciona la base de-constructiva contra un
mundo que se asume como el poseedor de un codigo absoluto de interpretacion. El
hacer explicita la victimacion a través de actos de habla interpelativos, es un
permanente gercicio pedagogico que asume que la vida de toda la humanidad no
puede ser puesta en cuestionamiento. La guia pedagdgica que hemos expuesto esta
en la posibilidad de objetivar la verdad del texto en su doble valor liberador y
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emancipatorio: el texto (mundo de vida) no queda como un sentido absoluto frente a
sus autores 'y por otra el comprender que €l criterio regulativo de interpretacion debe
ser la disyuntiva vida-muerte y desde aqui es desde donde nace la accion pedagdgica
por la esperanza.

En este sentido nuestra tercera conclusion se encamina también a considerar
gue la responsabilidad ética por la vida de la humanidad puede ser inscrita en la
racionalidad vital —es decir generar las condiciones de posibilidad- de incluir en la
pedagogia €l desarrollo de la hermenéutica critica. Con €lla, garantizamos las
posibilidades de igualdad de acceso e intervencion en e didogo. Estando
conscientes de las dificultades que implica la participacion igualitaria en los
intercambios de los interlocutores que tienen condiciones de extremas o de exclusion
y en la existencia de los obstéculos que generan las relaciones de poder. Sin
embargo todo proceso donde participa la puesta en marcha de una pedagogia
desperanza, mediada por |a pedagogia critica €l didlogo inter, trans e intrasubjetiva.
En este marco de ideas la hermenéutica debe ser una metodologia para €l trabajo
permanente e inagotable de redefinicion constante de las condiciones, procesos y
resultados de lainterpretacion al interior de unarelacion pedagégica.

Queda claro por € recorrido de este capitulo, que en la interpretacion los
individuos se valen de sus propias categorias y prejuicios para acercarse a los
fendmenos que pretenden comprender. En consecuencia, s queremos explorar las
posibilidades éticas de una pedagogia de la esperanza, rastrear su génesis y
deconstruir-construir nuevos significados de los procesos de victimacion a partir del
didogo, se requiere conectar nuestros esguemas y significados en redes de
interpretacion que se articulen con la permanente implicacion en los procesos de
victimacion y la interpelacion, la pregunta, la metafora como un recorrido
hermenéutico necesario parala pedagogia de |la esperanza.

La construccion de una pedagogia de la esperanza desde |a hermenéutica ético-
critica, implica mantener la compresion-critica de la realidad de victimacién como
manifestacion simbdlica que en un primer momento exige saber bao que
condiciones se produjo y desde donde estamos interpretado para después asumir
nuevas formas de racionalidad vital que impidan €l que nos sometamos a la
disyuntiva vida-muerte.

En el siguiente capitulo de esta tesis buscaremos, mediante el modelo de
investigacion-accion, otras formas de desarrollo del trabajo ético-critico para la
generacion de una pedagogia de la esperanza.
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Capitulo Vv
L a construccion de la pedagogia de la esper anza desde € modelo de
investigacion accion.

“Nunca somos/ a solas sino
vértigo y vacio/ muecas en el
espejo del horror y vomito. La
vida no es de nadie, todos somos
la vida/ pan de sol para los
otros/ los otros todos que
nosotros somos/ para que pueda
ser de otro modo/ salir de mi,
buscarme entre los otros/ los
otros que no son si yo no existo/
los otros que me dan plena
existencia”. Octavio Paz

En el dltimo capitulo se tiene intencidn de recuperar la tradicion del conocimiento
critico mediante los modelos de la investigacion accion, los cuales son por su
responsabilidad ética, mediaciones trascendentales para e gjercicio pedagogico de
generar esperanza, en tanto procesos de trasformacion que impulsan las acciones
ético criticas.

Mostrar cual es desarrollo del modelo de investigacion-accion, cuales fueron
sus finalidades y cual es su prospectiva, hacen del tema de este capitulo un espacio
del deseo narrativo desde e inédito viable, sobre lo que significa producir
conocimiento, incluyendo dentro de éste un espacio de trabajo que parta del sentido
trasformador de los procesos de victimacion.

Este capitulo contiene los siguientes momentos. primero los origenes de los
modelos de investigacion accién en €l pensamiento critico emancipatorio, un
segundo momento en donde se relaciona la investigacion-accion con los campos de
la educacion, el tercer momento corresponde a andlisis sobre las contribuciones del
pensamiento |atinoamericano; en la parte cuarta se reflexiona sobre |os fundamentos
dentro del modelo investigacion accion y por ultimo se vinculan los aportes de la
investigacion accion con el desarrollo de pedagogia de la esperanza. La
trascendencia de este capitulo radica en su consonancia con la responsabilidad que
tenemos como agentes educativos de poner e conocimiento a servicio de la
responsabilidad ético-critica.
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5.1- Lainvestigacion accion modelo emancipatorio.

Una de las primeras generaciones que se preocupd por los temas de la investigacion-
accion, se dio en los Estados Unidos de Norteamérica. El modelo de investigacion-
accion norteamericano, tiene como uno de sus principales fundamentos, la filosofia
del pragmatismo la cual puso |las bases de la denominada escuela nueva. Los trabgjos
de John Dewey, tenian como busgueda fundamental: el convertir el pensamiento
cientifico en un "habito educativo" de todos los procesos pedagdgicos al interior de
la escuela; esta propuesta tuvo su desarrollo mas importante en la investigacion en e
terreno del disefio, desarrollo y evaluacion curricular.

Dewey, seinspiraba en € espiritu democratico de la época; é formaba parte del
pensamiento progresista en los Estados Unidos, pues consideraba gque en la ciencia
y la educacion, estaban las bases principales que transformarian a la sociedad y los
males que habia dejando €l siglo X1X. Para é en la construccion del conocimiento
cientifico, estaban propuestas las bases que sentarian € ideal de sociedad
democratica que e pragmatismo tenia como meta social.

La teoria de Dewey fue e elemento congtitutivo de la primera generacion de
investigadores que abordaron y se responsabilizaron por los temas de la
investigacion accion. Entre los seguidores de lafilosofia de Dewey , se destacan |os
trabgjos de Kurt Lewin, con su categoria de “aproximacion a la intervencion
psicosocial”, desde este ambito se empieza a construir € espacio donde se producira
el término de la investigacion-accion como definicion semantica y también su
construccién pragmética.

El concepto de investigacion-accién en su modalidad de participativa, ademas
de J Dewey, nos remite a Kurt Lewin como el fundador del concepto, sus aportes
incluyen la idea de que e proceso de conocimiento debera estar en permanente
confrontacion con la “realidad” que lo esta generando. El model o de trabajo seguido
por Lewin partia del analisis de lo hechos para posteriormente conceptualizar los
problemas y e€ecutar las acciones pertinentes que dieran como resultado la
trasformacion de la“realidad”. **°

%5 Merino y Enrique Raya proponen diferencias entre investigacion-accion e investigacion accion participativa,
situando a la primera como una aplicacion del método cientifico a un problema con voluntad praxeolgicay con cierta
participacion de los afectados. La investigacién accién participativa se da como una modalidad de la investigacién
accion que, incorporando los presupuestos de la epistemologia critica y la intervencion como una pedagogia
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Con los trabajos de Lewin nacen las expresiones semanticas y pragmaticas en
torno al concepto de investigacién-accion, éstas fueron utilizada posteriormente en
sus trabaj os realizados en Estados Unidos en el periodo posterior ala segunda guerra
mundial . **

"El nombre de investigacion-accion, o action research, se usé, hace
ya cuarenta afos, para designar el trabajo efectuado por Kurt Lewin
durante la guerra de 1940-45, a peticién de los poderes publicos
americanos: habia de procurar modificar las costumbres alimenticias
de la poblacion para paliar la penuria de ciertos articulos. ¢Por qué
no?..Lo que parecia nuevo es que llamara (sic) a investigadores no
para realizar encuestas o analisis para uso de quienes decidirian las
medidas a tomar, sino para que ellos mismos se convirtieran en
actores del cambio. Un investigador-actor, una investigacion-accion,
fue- aun lo es casi siempre - el hecho de las intervenciones
psicologicas. Su finalidad: trasformar los comportamientos, las
costumbres, las actitudes de los individuos o de las poblaciones, para
mejorar las relaciones sociales e incluso modificar las reglas
institucionales de una organizacion. ¢Para qué? Para asegurar una
mejor adaptacion o integracién de los individuos a su entorno, y una
mayor cohesidon eficiencia o lucidez a las instituciones en la
persecucion de los objetivos" *’

constructiva de disolucién de los privilegios del proceso de investigacion y como punto de partida del cambio social
de alcance indeterminable. Esa blsgueda de conocimiento se caracteriza por ser colectiva por proporcionar resultados
cuya utilizacion y gobierno corresponden a los propios implicados, que deben haber determinado el proceso de
conocimiento a la vez que experimentado en e mismo un proceso de maduracion colectiva. Por otra parte, y esta
cuestion es central, los iniciadores de la investigacion accidn participativa se previene contra su poder concibiéndose
como participantes y aprendices en €l proceso, aportando sus conocimientos y convirtiéndose en "objeto” de andlisis.
Los investigadores entran asi en un proceso en que la objetivacion de s mismos, en una suerte de sociologia
inagotable del conocimiento que se convierte en testigo de calidad emancipatoria de su actuacion. Cfr. CARR, W y
KEMIS; S; Teoria critica de la educacion. Lainvestigacion accién y laformacion del profesorado, pp. 175- 177.

%6 Kurt Lewin (1890-1947) Psicélogo germano-estadounidense, nacido en Mogilno (antigua Prusia), estudi6 biologia
y medicina en las universidades de Friburgo, Munich y Berlin. En 1933 abandond Alemaniay decidié emigrar a los
Estados Unidos. Impartié sus clases en la escuela de economia Doméstica Corrnell y el centro de investigacion para el
bienestar de la nifiez en lowa, y en 1945 fundd el Centro de Investigacion de Dinamica experimental del MIT
(Instituto Tecnolégico de Massachussets). Entre sus trabajos estudié |os problemas de la motivacion del individuo y
grupo, e investigd sobre el desarrollo infantil y las caracteristicas de la personalidad. Lewin ampli6 lateoria de Gestaltl
auna"teoria social de campo" y desarrollé el concepto de espacio vital de una persona que abarca no sélo su entorno,
sino también lo espiritual y lo mental.

%7 Para los autores norteamericanos Corey y Noel, este término surge de la categoria de "investigaciones operativas’
gue posteriormente se tradujo "action research”. Para ellos la sinonimia entre los dos conceptos se utilizé en Estados
Unidos, durante mas de diez afios, hasta que se le incluyé como parte del "V ocabulario del fasciculo de Lion" (1966),
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Segun Kurt Lewin la investigacion-accion (action-research), es un proceso que
se realiza a través de tres pasos esenciales: planificacién, concreciéon de hechos y
gjecucion. La planificacion suele empezar con una idea general que es necesario
revisar y estudiar mediante los medios disponible, esto significa concretar un plan
global y una decision para €l primer paso en la accion. La segunda fase es la
gjecucion del plan general que ayuda a concretar los hechos, y permite valorar la
accion para saber s se ha logrado lo esperado. La fase tercera serd de
reconocimiento o concrecion de los hechos que contribuyen a valorar |os resultados
del segundo paso, preparar la posibilidad de ir modificando €l plan general.

“La idea de desarrollo de la ciencia en y por la accién esta en el
centro del proyecto lewiniano. Se apoya en la correspondencia
establecida entre el proceso de pensamiento cientifico, de la
investigacion de tipo experimental en particular, y del de la accion
social planificada vista desde el angulo de un proceso de resolucion
de problemas (..). La experimentacion social sera esta integracion
optima del proceso experimental de investigacion en la misma accion

planificada".*®

Sin lugar a dudas estamos en presencia de un momento histérico del
pensamiento ético-critico reflgjado en los investigadores norteamericanos que
aportara originalidad al modelo de la investigacion-accion, como una aternativa
frente a los problemas y limitaciones de los paradigmas de investigacion en el
campo de las ciencias sociales. Se trata de una critica contra la neutralidad del
conocimiento cientifico y su nula vinculacion con componentes de trasformacion
social.

La investigacion-accion, en esta linea adquiere un caracter emancipatorio,
pues pone en cuestionamiento los principales supuestos que sustentan la
investigacion social de corte positivista. En este sentido para la investigacion-
accion, las ciencias empiricas analiticas carecen los el ementos tedrico metodol 6gicos
suficientes para describir, explicar y comprender los procesos sociaes que se

aln en este caso se le consideraba todavia como parte de la observacion participante. Como consecuencia de este
debate, se constata nuevas terminol ogias para el concepto de investigacion-accién, como un tipo de conocimiento que
aporta una contribucién, tanto alas preocupaciones practicas de las personas que se hallan en situacion problemética,
como al desarrollo de las ciencias sociales mediante la colaboracion que las une segin un esquema ético mutuamente
gcégeptabl e. Delorme Charles, De la animacion pedagdgica a la investigacién-accién, p170.

Idem.
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estaban presentando en € siglo XX, la causa se debe a su alta inclinacion hacia €
positivismo. ¥

El debate sobre la crisis paradigmatica de la cienciay €l impulso de los nuevos
horizonte de enunciacion, es uno de los ambitos desde donde se expresa los nuevos
actores sociales, esto permite descubrir los valores, practicas y cuestionamientos
subyacentes a la produccion del conocimiento en el terreno educativo. Los primeros
escenarios de aplicacion del modelo de investigacion-accion en el terreno
pedagogico fueron: lateoria curricular y € modelo de investigador-docente.

Para Kurt Lewin las tres caracteristicas con las cuales la investigacion accion
moderna podia contribuir a los fundamentos de la accion pedagégica eran: su
carécter participativo, su impulso democratico y la contribucion simultanea del
intercambio de conocimiento entre diferentes circulos de |as ciencias sociales®.

Se trataba entonces de una propuesta que asumia la construccion de un modelo
de investigacion que también fuera pedagdgico, porgue con éste se generarian las
condiciones de aprehender analizando la realidad; con la intencionalidad manifiesta
de tomar decisiones para €l cambio social, asi se desarrolla una actitud de reflexion
critica con relacion a los procesos que involucran la responsabilidad ética con la
accion pedagogica y la construccion del conocimiento. Esto en esencia significaba
gue en la investigacion accion e conocimiento se orientan hacia una actitud en
donde los hombres y las mujeres decidan su propio destino en la praxis
trasformadora

El problema del reconocimiento por parte de la comunidad hegemonica de la
ciencia social sobre la legitimidad del estatuto del conocimiento producido en €
campo de la investigacién accion, mantuvo la tension polémica, hasta tal punto que
hizo que se rompiera e didogo y no se logrardn los acuerdos; asi se generd un
escenario donde los puntos de encuentro fueron minimos. EI modelo de
conocimiento positivista radical consideraba que la ciencia deberia fundar su
conocimiento en los juicios de hecho y no valorar sobre el resultado de sus analisisy
productos; la deduccion inmediata de sus principios era que la ciencia no deberia
implicarse en € terreno de la ética (falacia naturalista sobre que de un juicio de
hecho no se puede derivar ningun juicio de valor). El papel de la ciencia deberia
guedar solamente restringido a la descripcion de los hechos, “sin emitir, ni proponer

389 Cfr. Infra, cap V.
%0 5OTO Carrasco Hilda, Investigacion y formacion de personal académico, p 8.
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ningin juicio valora”. Las ideas bésicas presentadas dentro del modelo
investigacion accién -por e contrario- manifestaban explicitamente que €
investigador tenia una responsabilidad ética en la trasformacion de la “realidad
social”.

A finales de la década de los 60 en € siglo pasado, el modelo de investigacion-
accion sufrié en los Estados Unidos un fuerte embate represivo, Como consecuencia
de la los efectos de la tercera guerra mundial y sus “fantasmas’. **'Las necesidades
gue generaron la competencia armamentistay la carrera por la conquista del espacio
entre las dos superpotencias (E.U vs URSS), hicieron que Estados Unidos redisefiara
la politica cientificay educativa, este escenario desarroll6 una politica presupuestaria
que se inclinaba por € financiamiento de la investigacion experimental de corte
positivista

"La monografia de Campbell y Stanley (1963) sobre el disefio
experimental devino la Biblia de la metodologia de la investigacion.
En este ambito del nuevo cientificismo no habia lugar para una
descriptiva amplia, para la resolucion de problemas propios de la
investigacion-accion " **

Frente a este contexto Kurt Lewin insistio sobre laimportancia trascendental en
torno a que el modelo de investigacion-accion, no debia confundir el movimiento
trasformacion con los simples cambios. Para € la investigacion accion siempre debe
implicarse con procesos de des-estructuracion total de la“realidad”.

"(...) todo nivel se halla determinado por un campo de fuerza, la
estabilidad implica que el nuevo campo de fuerzas se halla al abrigo
del cambio constante””**

El modelo de Investigacion-accion fue recuperado por Wartzlawick quien
produjo un avance sustancial a precisar que permanencia y cambio deben ser
considerados de manera conjunta y no ser vistos como procesos separados.®** El
movimiento es la forma més simple del cambio. La trasformacion no solamente
refiere al cambio de posicion, también dice referencia a proceso de de-construccion

%1 Cfr. Supracap |.

392 |bid , P 21.

¥ KURT Lewin. En Delorme Charles, op-cit, p136.

39 Cfr. WATZLAWICH, Paul; ;Esreal larealidad? , p 231.
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de las estructuras fundamental es. Esta situacion se hace praxis cuando se produce €l
paso de un nivel inferior a otro superior produciendo una mutacion discontinua o
una transformacion que permite salir de situaciones de alineacion. **°

Con los elementos historicos descritos en esta parte del capitulo V, se
concluye que & modelo de investigacion accion, se puede comprender como un
espacio de trabgo que tiene como principio generador € poner a conocimiento
cientifico a servicio de latrasformacion social. En el siguiente apartado se analizara
como se dio e paso de la investigacion accion a la categoria de investigacion
participativa.

5.2 Lainvestigacion accién participativa.

Hasta agui hemos visto como se origind la concepcidn de investigacion-accion en el
contexto de las ciencias sociales norteamericanas, y cual era su meta principal:

“hacer compresible el probleméatico mundo social y mejorar la calidad
de vida de los ambientes sociales’”**

El modelo de investigacion-accion aportd a las ciencias socides, la
consideracion sobre que la esencia de su trabgo cientifico radicaba en su
compromiso ético con la verdad préctica emancipatoria. El punto de partida explicito
es que e conocimiento social nace en la vida cotidiana y su interés (teleologia)
debera ser la busgueda mediante la articulacion de cienciay politica para producir
“lacalidad de vida’ de los sujetos.

Otro de los puntos importantes del modelo de investigacion-accion, es su
reflexion en torno a que la educacion era un espacio con ato grado de significacion
para la praxis de sus conocimientos. El conocimiento cientifico ademas de ser un
espacio de relacion entre ética, conocimiento y politica; debera dar e fundamento de
las relaciones pedagogicas en un marco donde los “ sujetos’ son convocados a tomar
una posicion ética con respecto a la realidad. En esencia se trataba de hacer de cada
espacio de trabgo educativo un espacio de critica social. Asi se tendria que
incorporar alacienciacomo un aliado paralatrasformacion.

% Havelock y Huberman emplean los conceptos de la teoria de sistemas para hablar del cambio, a considerar que los
sistemas en formacion o desarrollo pueden ser considerados como necesitados de evolucionar hacia un grado més alto
de unidad o hacia un logro mayor. Un sistema es inconcluso cuando su tendenciaes a estado de unidad en equilibrio.
Cfr, ibid, p 159.

%6 ELLIIOT, J; El cambio educativo desde lainvestigacion-accion, p24.
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Como se anotdé e apartado anterior, “El movimiento de la ciencia de la
educacion” -surgido en los Estados Unidos- a principios del siglo XX, buscaba
incorporar los temas educativos a la produccion y desarrollo de la ciencia. Este
movimiento tomé como base los trabgjos de Lewin, encaminando sus primeros
aportes a campo del desarrollo curricular y la préctica docente. Entre las
conclusiones més significativas destaca la “necesidad” de convertir a profesor en un
investigador educativo participante como colaborador “clave’” en los equipos
interdisciplinarios de investigacion, haciendo del aula un laboratorio social para la
construccion de conocimiento en compromiso con la ética.

Los resultados arrojados por la investigacion-accion sobre € papel de los
participantes en la transformacion de la “situacion problemética’ en que se
encuentran los sujetos, implican no solamente la participacion del docente sino de
todos los “actores educativos’ (profesor-alumno)”, y también hacer del aula un
campo de trabajo para llegar a la comunidad en sus necesidades béasicas. Estos
elementos dan la base que hace de la educacion un proceso articulado con €
principio esperanza y ademéas nos nuestra la importancia que éste tiene para la
relacion pedagogica. ¥’

Uno de los principales problemas a los cuales se enfrentd la investigacion
accion fue al cuestionamiento sobre: ¢como los especialistas en investigacion socia
se podian vincular con € trabajo con los actores educativos para generar
conocimiento que tenga una finalidad de trasformacion?.

La solucion a problema se mango fortaleciendo la relacion docente-
investigador para la formacién de los agentes educativos como investigadores. Sin
embargo, esta situacion tuvo un enfrentamiento con el estatuto epistemol égico de la
ciencia en torno a papel de subordinacién que los actores educativos deberian tener
frente a los especiaistas. Este problema no era solo epistemologico sino también
ético, pues para el modelo investigacion-accion, no bastaba con producir un nuevo
tipo de conocimiento, también se requeria la asuncion de un nuevo tipo de sujeto. La
manera en como se trabaj 0 esta tematica generd e paso de la investigacion accion a
lainvestigacion participativa.

397 Cfr, ibid, p25.Cabe subrayar que en este caso € modelo formal es cualitativamente superior a de las ciencias
positivas, pues el investigador tiene la “responsabilidad” de trabajar con el docente en el contexto del modelo de co-
sujeto. Sin embargo este modelo excluye al alumno de la construccion del conocimiento. En este sentido es un
ggé)delo gue ve a alumno como un objeto del conocimiento y no como un co-sujeto de la trasformacion.

Idem.
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“La investigacion accion se ha promovido en los circulos
estadounidenses sobre todo por medio del estilo de investigacion
colaborativa o interactiva, de equipos de desarrollo y de equipos de
diseminacion, que habitualmente incluyen a participantes de
organizaciones internas y externas”*®

La investigacion participativa tenia que reconocer nuevos horizontes de
didogo que parala época eran los estudios realizado con la Escuela de Frankfurt, la
cua tenia entre sus principales teméticas realizar una critica a la racionalidad
instrumental de carécter univoco que estaba produciendo la alineacion del sujeto de
la sociedad moderna, los descubrimientos propuestos por |la escuela de Frankfurt,
sentaron las base para un avance del nuevo modelo de investigacion participativa, a
generar los fundamentos ético-epistemoldgicos de un conocimiento cientifico con
sentido trasformador. El principal referente de coincidencia entre la Escuela de
Frankfurt y € modelo de investigacion accion fue € mantener la ciencia como un
ambito de utopiay € deseo de trasformacion social que es la esperanza.

“Esencialmente, la investigacion-accion educativa critica rechaza la
creencia positivista del rol instrumental del conocimiento en la
resolucion de problemas, afirmando que la investigacidén critica
permite a los profesionales no so6lo descubrir los significados
interpretativos que tienen para ellos las acciones educativas, sino
organizar la accion para superar las limitaciones. Es una teoria critica
vinculada a la accion reconstructiva y es critica de las teorias tanto
positivistas como critico interpretativas en la medida en que son
pasivas: tratan de explicar y no estan vinculadas a la accion
humana”*%

“ La investigacion accion critica emancipadora percibe los
problemas de la (pedagagogicos) como cargados de valores y
preocupaciones morales, mas que puramente técnicos, y combina lo
que Habermas (1972) califica como dos intereses constitutivos del
conocimiento “practico” y ““emancipador”. La ciencia se convierte
entonces en hermenéutica, o critica, basada como esta en una serie de
espirales auto reflexivas de la acciébn humana que, oponen

%9 | bid, p31.
%0 | bid, p 45.
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retrospectivamente de lo anterior frente a la accién futura posible (
como vimos en € capitulo anterior). Los tedricos criticos afirman que
el positivismo ha convertido el pensamiento cientifico en técnico,
poniendo asi limitaciones sobre la razon. La investigacion-accion
critica se considera como una huida de esa “tecnologizacion de la

razon’ .%o

De los resultados de la relacion entre la Escuela de Frankfurt y el modelo de
investigacion accion nace la investigacion participativa como un espacio para
comprender la practica y resolver los problemas inmediatos de la trasformacion
social a favor de una perspectiva ética. De manera relevante se subrayan los
problemas del campo pedagdgico reiterando el concepto de accion pedagogica
como privilegiadamente préctica, mudable y capaz de trasformar a los “sujetos
participantes’. Como consecuencia el tema principal es la accion pedagdgica que
permanente nos cuestiona sobre la manera en como podemos trasformar la realidad
educativa, a través de la lucha politica, encaminada hacia formas més justas y
democraticas y que tenga como principio guia la aplicacion del conocimiento
cientifico.

En este sentido el modelo de investigacion accion, paso a ser un modelo de
investigacion practico, por su caracter de acentuacion en el compromiso con la
trasformacion, a un modelo que pone el acento en su reiterado esfuerzo por
establecerse como un lugar de trabajo de la utopia y su deseo de redlizacion en la
praxis social.

Es importante destacar que el modelo de investigacion accion y después el
modelo de investigacion participativa, no solo tuvieron como lugar de encuentro los
Estados Unidos y Europa, también en Ameérica Latina se tuvo una recepcion que
trggo una nueva forma de asumir la praxis pedagégica. Este momento de
“ilustracion critica’ es altamente significativo para América Latina ya que produce -
como lo veremos en el apartado siguiente- nuevas formas de entender el sentido
ético de laresponsabilidad por lavida

5.3. Lainvestigacion accion en la propuesta L atino americana.

En Ameérica Latinala produccion del conocimiento tomé un sentido de originalidad en
el marco del modelo “investigacion-accién-participativa’, por la manera inédita en

“O% | bid, p 46.
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como asume la “redlidad” y la forma en que se enfrenta a los procesos de
"victimacion" generados por e colonialismo, neocolonialismo, imperialismo que
durante diferentes etapas y con distintos grados de intensidad afectan nuestro
continente. Esta problematica, hizo posible que se diera una realizacion diferente de la
teoria critica que se estaba produciendo en Europa o en los Estados Unidos. La
Investigacion critica se convirtio en Ameérica Latina en espacio de “enunciacion” para
mostrar los procesos de victimacion a los que habiamos estado sujetos como
consecuencia de los efectos intencionales y no intencionales de la modernidad.
También mantuvo un referente explicito sobre el compromiso de la ciencia con la
utopia 'y su deseo de trasformacion que es la esperanza. Esto provocd gue distintos
investigadores en la década de los 60, efectuaran un compromiso de recuperacion con
responsabilidad ética sobre laintencionalidad de |os movimientos de liberacion. %

Sin duda este momento histérico de la redlidad Latinoamérica se le puede
denominar como “ilustracién critica’, ya que comprende significativamente un nuevo
aporte al pensamiento regional y mundia. Asi nace una nueva dinamica del
conocimiento critico latinoamericano. Entre los principal es aportes destaca e modelo
de investigacion-accion, como una investigacion comprometida con el conocimiento
gue explique y genere proyectos de desarrollo que atiendan las causas que originan la
victimacion.

Con el surgimiento de la ciencia social critica, nace también |la necesidad de
vincularse con los procesos pedagogicos, como una forma de enfrentar a la cultura
hegemonica de |a dependencia estructural de los sujetos al estado o a la sociedad del
capitalismo. Esto impulsd la necesidad para producir una ciencia de la educacion
critica que asumiera con responsabilidad ético-critica el aporte de |as ciencias sociales

La teoria critica entr6 en diadlogo con e modelo de investigacion- accién en la
década de los 60-70 alcanzando un ato nivel de significacién por los resultados
aportados producidos en temas como: la relacion ente ética y ciencia, 1os nuevos
modelos epistemol 6gicos de la cienciay el establecimiento de una accidn pedagogica
comprometida con la trasformacion social en su nivel méas significativo, esto hizo de
América Latina un ambito donde el pensamiento critico tuvo un amplié desarrollo.
Los resultados de las investigaciones, se fueron incorporando en las luchas por la

492 E| espacio de enunciacion es el lugar donde se hace la denuncia de lacriticay el anuncio por el futuro que apunta
hacialavida plena de los sujetos.

03 Es importate destacar que e modelo de investigacion accién en sus origenes en América Lating, recibe la influencia
de las ciencias positivas y sus modalidades de explicacion teleoldgicas. Por causas teleologias, se entienden las accion
humanas que producen efectos y que como consecuencia de lo anterior pueden ser trasformadas en sus efectos 0 sus
causas.
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transformacion de la realidad latinoamericana en distintos 6rdenes y con diferentes
grados de intencionalidad, su reflexion se expresaba en relacion con la pregunta sobre
como € conocimiento cientifico debe ser una mediacion para € uso del pensamiento
critico en el cambio socia dentro de larealidad de victimacion latinoamericana.

América Latina también recibe la influencia del “espiritu de la época’ sobre la
polémica ciencia critica vs positivismo. Para |los cientificos |atinoamericanos de corte
positivista, era incuestionable que la investigacion social solo era “cientifica’, si
estaba sustentada en los hechos y en € modelo de explicacion 16gico inductivo. Este
era un problema de suma importancia para € pensamiento latinoamericano, pues
habia que atender por una parte €l “estatuto epistemoldgico” de lacienciay por otra el
trabgjar sobre las urgentes condiciones de necesidad en que vivian los pueblos
latinoamericanos. En este sentido €l investigador debiatener presente el tema sobre la
articulaciéon de las ciencias con los procesos de transformacion para producir una
doble tarea: primero el descubrir como el conocimiento puede servir para transformar
la realidad y segundo como hacer una autocritica de los paradigmas tedricos y las
dimensiones epistemol dgicas de la ciencia para renovar su trabajo.

Un punto importante que conviene destacar es que la investigacion critica tuvo
gue luchar también contra la cerrazon de los espacios académicos y € apoyo
financiero de los organismos nacionales e internacionales, este reducido apoyo
economico Yy la cerrazon a los proyectos de liberacion que en muchos casos trgo la
encarcelacion, exilio o muerte de los intelectuales criticos, hizo que muchos de los
proyectos quedaran truncos o sus resultados fueran escasos. Esta imposibilidad para
las condiciones minimas en la produccion y evaluacion del conocimiento cientifico,
también qued6 manifiesta en la poca incidencia en los lugares donde era necesario su
conocimiento paralatrasformacion y la consecuencia es que muchos de los resultados
guedaron incompl etos.

“ Las investigaciones que realizan son caras; los resultados de éstas,
muy limitados, se convierten en reportes que circulan en las
universidades o en la alta burocracia, y la mayoria archivadas
después de leerse en algin congreso y/o publicarse en alguna revista
especializada. No tenia mayor trascendencia social. Ni revolucionan
tedricamente ni llega a grupos sociales mas amplios (...) En pocas
palabras, los estudios de las ciencias sociales no parecen conducir ni
a un conocimiento profundo, ni al mejoramiento de la vida de las
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sociedades. Al menos con la velocidad que los investigadores
quisieran, y que las necesidades sociales exigen”**

Otro de los escenarios donde € pensamiento critico latinoamericano puso
especia acentuacion, fue la polémica sobre viabilidad de las tesis desarrollistas que en
la década de los afios 50 y 60 mantenian su influencia bajo € esguema de la
dependencia de los pueblos latinoamericanos hacia los centros capitalista. Los
pensadores criticos tomaron como tarea desvelar la falacia en que viviamos los
pueblos latinoamericanos, basados en la idea de que siguiendo los principios del
“modelo desarrollista’ acanzariamos los maximos logros de la modernidad
capitalista. Los planes de modernizacién capitalista obstaculizaban |a trasformacion,
porque estaban disefiados para mantener el esquema de una sociedad centralizada. En
este contexto surge € nuevo pensamiento critico Latinoamericano que se inscribe en
la necesidad de transformar larealidad de una manerainnovadora.

“ La investigacion accién surgio opuesta a este modelo vertical de
investigacion, desarrollo y modernizacion que se nos intentaba
imponer. A diferencia de la prension histérica de negar la cultura
popular para cimentar el poder de una clase, del Estado, o de una
cultura que se considera superior (...)”*%

Uno de los fundadores de la investigacion accion desde la problemaética
educativa latinoamericana, es Paulo Freire que propone como temética la reflexion
sobre la practica cientifica ligada a contexto sociopolitico revolucionario. Entre sus
principales aportes estd la manera distinta de designar y comprender los "desde
donde" de la teoria, metodologias y procesos epistemol 6gicos paralaresignificacion
de la praxis pedagogica liberadora. Se trataba entonces de comprender como la
ciencia social se podia fundamentar de una manera distinta y asi disefiar una nueva
pedagogia *®

La pregunta fundamental era: ¢Qué puede hacer el investigador que se siente
comprometido con esas mayorias marginadas? ¢Qué objeto puede tener un estudio

44 ALCOCER Maria Investigacion accién participativa p 434. En Galindo Césares Luis Jesis, Técnicas de
investigacion en sociedad, culturay comunicacion.

% | dem.

4% Cabe subrayar que el modelo de investigacion accion en Paulo Freire es denominado investigacion del tema
generador.
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sino lleva a transformar la realidad socia para hacerla més justa, méas equilibrada,
mejor?

Este nuevo espiritu de ilustracion critica del pensamiento latinoamericano trajo
una compresion diferente de la Sociologia, Historia, Antropologia, Filosofia,
Teologia, Linguistica, Psicologia social, Educacion y Comunicacion; como algunos
de los campos del conocimiento que tuvieron una recepcion activa con relacion al
compromiso que presentaba el nuevo modelo de conocimiento cientifico.

Un hecho significativo, esta representado por € encuentro de investigadores
realizado en Cartagena Colombia en 1977, donde tiene lugar el Simposio Mundial
de la investigacion activa Dos volumenes recogen esa experiencia ambos
publicados bajo €l titulo de: “ Critica y Politica en ciencias sociales "; se recogen
las experiencias del modelo de investigacion accidn. Asi, se hace referencia a la
investigacion participativa (Hall, 1983 y De Shutter 1985) y a la investigacion
militante (Lanz 1980 y Peresson 1983), hasta llegar a uso del término integrado que
Orlando Fal's Borda proponia como investigacién accion participativa.*”’

El trabajo de Orlando Fals Borda es correspondiente con el Paulo Friere en el
sentido de que la investigacion-accion (denominada tema generador), tiene como
temética principal la opresion y la necesidad del didogo entre la accion y reflexion
como condicién de posibilidad necesaria para la utopia y su deseo de realizacion
que es la esperanza.*®

" Decir palabra auténtica es transformar al mundo (...) La palabra
(cuando es vaciada) de su dimensién de accion (se) sacrifica
automaticamente la reflexion (...)” %

En este sentido la palabra accion conforma el sentido sobre la necesidad de la
transformacion y € vinculo que esta situacion tiene con e pensamiento, como un
instrumento fundamental para reflexionar sobre la realidad. Es la accién en vinculo
con e proyecto problematizador de la realidad en su transformacién, 1o que le da
contenido a la esperanza en los términos de la humanizacion de los hombres y las
muj eres.

47 CFr. MENDOZA, Martinez Victor, Utopia y educacién. En Sintagma revista de la Facultad de lenguas de la
universidad Auténomadel Estado de México. Num 2 Abril-Septiembre de 2002.

“%® FREIRE, Paulo: Investigacion y metodologia del tema generador. En TORRES, Novoa Carlos,;La praxis
educativa de Paulo Freire, pp. 139-140.

99 | dem.
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El punto de partida de la investigacién accidn en la perspectiva del pedagogo
brasilefio, es la situacion existencial presente como realidad de victimacion, como
un ambito de enunciacion liberadora, es e tema donde surgen los problemas de
investigacion que nos permita la organizacion-reflexiva de la accion critica. Es el
lugar de enunciacion desde donde surge la esperanzay su accién pedagogica. “*

En conclusion la metodologia del modelo de investigaci 0n-accion tiene que ser
concientizadora para superar los limites de las concepciones positivistas radicales
que asumen a sujeto como objeto-cosa por investigar. Esta perspectiva
epistemol 6gica se muestra a partir de la realidad de victimacion latinoamericana en
donde surge e tema generador que implica a los actores educativos en |0s procesos
de trasformacion siguiendo € principio esperanza. “*

5.4 Lainvestigacion accion y los fundamentos ético-cr iticos.

Después de elaborar una breve resefia histérica de los origenes y evolucion de la
investigacion-accion, se pasara ahora a establecer cuales son los fundamentos que
dan sustento al modelo de investigacion accion. Se trata de considerar su papel
critico frente alallamada cienciatradicional . Sus principios son:
1. Lafuncion del cambio social.
2. La formacion de nuevos cuadros de investigadores, a través de la
pedagogia del conocimiento.

Los objetivos de la investigacion-accion se expresan de la siguiente manera:
describir, clarificar y comprender los datos proporcionados por la realidad para la
transformacion de las causas que generan la victimacion.

410 Cfr, ibid p 148.
41 |_a categoria de concientizacion expresa el vinculo entre lateoriay lapraxis. Cfr. TORRES, Novoa Carlos; op-cit,
pp 107-1009.
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El trabajo de Orlando Fas Borda sobre € pensamiento critico aplicado al
modelo de investigacidn-accion, tiene una gran relevancia para comprender las
implicaciones con & modelo investigacion accion.*

1. El esfuerzo de investigacion-accion se dirigié a comprender
la situacion histérica y social de los grupos obreros,
campesinos e indigenas colombianos sujetos a impacto y la
explotacion capitalista, es decir, para generar la
trasformacion del sector mas explotado y atrasado de nuestra
sociedad.

2. Este trabgo implico adelantar experimentos muy
preliminares, o sondeos, sobre como vincular la compresion
histérico-social y los estudios de la préctica de
organizaciones locales y nacionales conscientes de la lucha
de clases en € pais.

3. Tales experimentos o sondeos se realizaron en Colombia en
cinco regiones rurales y costeras y en dos ciudades, con
personas que incluian tanto profesionistas como
intelectuales comprometidos en esta linea de estudio-accion
como cuadros en el ambito local, especialmente de gremios.

4. Desde su inicio, € trabgo fue independiente de ningun
partido politico, aunque durante € curso del mismo se
realizaron diversas formas de contacto e intercambio con
aguellos organismos politicos que compartian el interés por
|a metodol ogia desarrollada.*"

Asi, e modelo de investigacién-accion destaca principal mente la relacion entre:
el pensary €l ser, e problema de la comprension del conocimiento como inacabado
y variable paralo cual es necesario la aplicacién de laldgica dialéctica, € problema

42 «| a figura y las ideas de Orlando Fals Borda, el mas notable sociélogo colombiano, ya son parte integral de
nuestra historia contemporanea. Sea por sus libros sobre problemas bésicos, o por sus experimentos de
investigacion-accion (...) Fals Borda ha dejado una marca importante en el desarrollo de las disciplinas sociales y
en la politica nacional.

Su teoria de subversiéon como proceso moral y politico, que fue presentado en 1967, se ha incorporado a la
sociologia universal. Esta teoria paso a primer plano a raiz de los dramatico acontecimientos de comienzo de este
afio, cuando fue aprehendido, segin parece, en la presuncion de que era uno de los idedlogos de la subversién
armada en Colombia.

Su integridad y entereza como intelectual critico tuvieron que ser respetadas en esa dura prueba, que lo acrisol6
como pensador y cientifico. Asi y todo, el diario Arbeiter-Zeitung, al dar cuenta de estos hechos, lo sefialaba
justamente, como ““uno de los socidlogos latinoamericanos mas creadores e imaginativos.” FALS Borda Orlando. El
problema de como investigar la realidad para trasformarla por la praxis, p 9.

“3 bid, p 14.
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de la practica como principio clave del conocimiento, y por ultimo la tematica sobre
larelacion forma-contenido que se da en la préctica **

La reflexion sobre los fundamentos epistemolédgicos de los principios del
model 0 investigacion accidn da las siguientes conclusiones:

1. - Sobre el principio de causalidad. El tratamiento de los problemas
sociales no puede explicarse desde el modelo lineal del paradigma positivista, tiene
gue incluir lo fortuito y lo aleatorio en la dimension de la relacion sujeto-objeto. El
modelo de investigacion critica tiene que tomar en cuenta las multiples
determinaciones de laredidad.*"

2.- Sobre la constacion del conocimiento. El uso por parte de las ciencias
sociales del paradigma positivista de los modelos emergidos de las ciencias
naturales, generd la necesidad de considerar que en las ciencias criticas €l sujeto no
es parte total de un objeto de estudio, por este motivo €l investigador deberia tener
un sentido “empético” con los grupos y trabgjo; y ademas se debera acentuar
también el sentido de la transformacion social.

3. - Sobre € empirismo. La préactica de la investigacion critica muestra la
necesidad de considerar que €l investigador es al mismo tiempo sujeto y objeto de su
propia investigacion.

4. - Sobre la realidad objetiva. En este punto se reflexiona sobre la
necesidad de incluir en toda investigacion la dimension temporal-espacial de los
grupos de trasformacion, €l reconocimiento de historicidad de los sujetos que
propicia un ambito de entendimiento entre los investigadoresy los grupos.

5. - Sobre los conceptos. Los conceptos, las categorias, las leyes; aunque
necesarios para fundamentar el trabajo de investigacion, tienen un valor limitado y
circunscrito a contextos determinados.

6. - Sobre la ciencia social critica. EI conocimiento debera tener validez y
utilidad, la validez significa el asumir que en la realidad social los “hechos’ deben
comportarse como “tendencias’, esto es posible si las ciencias sociales se construyen

44 Cfr. Ibid, pp 16-17.
45 Esta parte de lainvestigacion es trascendental, ya que anticipa los fundamentos que refieren alateoria del caos.
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en didogo permanente con su historicidad. La utilidad nos remite al uso que se le
puede dar para la trasformacion a partir de sus resultados.

7. - Lapraxisy €l conocimiento. El criterio de correccion del conocimiento
es la realidad como praxis, siendo ésta € punto de partida de la problematizacion
para cambiar estructuralmente la sociedad.

8. - Saber popular y accion politica. La investigacion-acciéon al producir
conocimiento que tenga relevancia para la préctica social y politica, contiene un
sentido ético, pues se ubica en el campo de la transformacion considerando gue ésta
es imposible sin la sabiduria popular de los grupos sociales como creadores,
consumidoresy receptores del trabajo de investigacion.

9. - Sobre e sentido comln. Se trata de reflexionar criticamente sobre la
categoria de “pueblo” en e sentido de comprenderla no s6lo como folklore e
inconexa de su sentido politico, sino como referente que media la produccion del
conocimiento.

10. - Sobre la ciencia en consonancia con los problemas educativos. En €l
modelo de investigacion-accién critico, se debe incluir de manera significativa el
papel pedagdgico que € proceso de construccion del conocimiento contiene. El
investigador se relacionaba dial écticamente con |os grupos de trabajo como alumno-
maestro. Asi mismo la comunidad de comunicacion cientifica se relacionaba entre si
mediante procesos pedagogicos de construccion de conocimiento al servicio de sus
necesidades.

11. - Sobre lalegitimidad del conocimiento. La legitimidad del conocimiento
no puede solamente provenir del reconocimiento de la comunidad de comunicacion
cientifica mundial. Se trata de producir un conocimiento genuino gque parta de la
realidad latinoamericana, ésta es la condicion que le da su legitimidad. La
legitimidad también la proporciona el recurso del didlogo para la formacion de los
futuros investigadores,**°

En sintesis los fundamentos del modelo de investigacion accion, nos
proporciona laimportancia que paralainvestigacion-accion tiene el cambio social y
el compromiso que el investigador posee sobre su responsabilidad de asumir la
auto-gestion, el desarrollo y la transformacion social. Es en este sentido que la ética

46 Cfr. FALS, Borda Orlando, Cienciapropiay colonialismo, p 19.

261



critica se vinculan conocimiento (investigacion), mediante estrategias de accion
paralatransformacion de larealidad en sus distintos ambitos y dimensiones.

"(...) El hecho de que el investigador decida comprometerse en
la accion comunitaria, supone un minimo de conciencia en
cuanto a la realidad de la explotacion y la opresion (...)"*

Al interior de la transformacion, cumple un papel relevante la investigacion-
accion en su tendencia arealizar la criticaa poder existente y ala estructura que lo
encarna; asi como también a los procesos de adquisicion del poder socio-politico
por parte y sus consecuencias en términos de la exclusion.

La relacion entre ética-critica e investigacion, se da a asumir que la
investigacion accion es una técnica, es una metodologia y una teoria critica para €l
estudio de la realidad social, es la manera en como la realidad de victimacion se
vincula con €l aporte de las ciencias sociaes. En el modelo de investigacion accion,
se debe estar consciente de las cuestiones entre saber y para qué saber, y € uso
potencial de la ciencia como mediacion y condicion de posibilidad para la
trasformacion.

El modelo pedagdgico del “ver, juzgar, actuar” contiene un ato nivel de
compromiso socia e innovacion, pues se sustenta sobre la base de la simultaneidad
delaaccion y lareflexion, esto constituyen el aporte de la investigacion accion sobre
el problema de la responsabilidad ética que tiene el investigador. *®

También, como se ha venido indicando en esta tesis |os grandes aportes de la
investigacion accion trasformaron a la epistemologia para €l replanteamiento de la
relacion sujeto-objeto. Con la categoria de co-sujeto, se produce un sentido distinto
para € concepto de comunidad que acentla el carécter de intersubjetividad como
consustancial a todo proceso generador del conocimiento. El reconocimiento del co-
sujeto en situaciéon de “victimacion” es lo que le da validez a la correspondencia
entre ética critica e investigacion cientifica, ya que este es el tema guia en € modelo
de investigacion cientifica. El co—sujeto olvidado y despreciado por la academia es
el tema necesario de ser problematizado por parte del pensamiento critico. **°

' GOYETT, Gabriel: op-cit, p. 125.

418 Cfr, ibid, p405
419 Cfr, NICOLE, Eduardo, op-cit , p 79.
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“(...) se logra que eventualmente haya un encuentro entre de esos dos
conocimientos: el de la ciencia tecnologica que nos esta llevando a la
destruccion mundial, y el de la ciencia del pueblo (...)”"**°

No se trata entonces solo de un conocimiento de |0s co-sujetos en sus procesos
contradictorios de victimacion, sino de asumir sus practicas para la transformacion
de las formas en que se dan las rupturas de la vida humana. Esto significa un
compromiso ético critico que le darigor a pensamiento critico en e reconocimiento
de laimplicacion por lavida de toda la humanidad.

“(...) un movimiento mundial dirigido y destinado a cambiar esta
situacion, al estimar el conocimiento popular, entendido como
sabiduria y conocimientos propios, o como algo adquirido por la

auto-investigacion del pueblo”.**

El doble contenido proposicional entre ética critica y ciencia en cuanto al
contenido emancipatorio-liberador que expresa los intereses plenos de un mundo
en donde los niveles de la vida material, formal y eficiente sean posibles son los
fundamentos del modelo de investigacion accion. Este es el nuevo significado de la
ciencia como actividad trasformadora que tiene como fundamento la vida humana.
La teoria criticay su modelo de investigacion-accion resignificaran e concepto de
praxis tendiente hacia la vida plena de los sujetos que asumen la trasformacion
como parte de su hacer cotidiano.

“ La liberacién de toda atadura a las formas es congruente con la
exigencia de lo inacabado. Significa enfatizar el rescate de la energia
(...) para llegar a dar cuenta de una realidad desplegada y de otra
que se repliega”*?

20 Cfr, FALS Borda Orlando, op-cit . p 108.
“2L | pid, p 410.
42 ZEMELMAN, Hugo. Problemas antropol dgicos y utépicos del conocimiento, p 177.
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5,5 La investigacion accion gemplar como modelo de trabajo para la
pedagogia de la esperanza.

Con € inicio de la sociedad globalizada del mercado total, € modelo de
investigacion tuvo un giro hacia € interés por dar fundamento a la comunidad de
responsabilidad solidaria por la vida plena de toda la humanidad, se construyé una
red de investigacion con la participacion de investigadores europeos, africanos,
asiaticosy americanos (1991).

“La red Investigacion Accion fue fundada en los Paises Bajos en 1991
para promover el desarrollo de la investigacidén accion a través de un
intercambio de experiencia e ideas entre los miembros. Esta iniciativa
se lanzo después de un proceso y varios intentos de marginalizacion de
este tipo de investigacion cientifica durante los afios ochenta en las
universidades holandesas™**®

El desarrollo tedrico-conceptual propuesto por esta red de investigacion,
revitaliza el reconocimiento sobre los origenes del modelo de investigacion accion
en los trabgjos de Kurt Lewin, Paulo Freire y Orlando Fals Borda, y ademés busco
la reincorporacion de los sentidos originales que se habian trabgjado durante la
década de los 60, sobre la necesidad de poner a la ciencia a servicio del “cambio

emancipatorio de la sociedad”. ***

Su aporte significativo esta en que se interpreta de manera diferente a las
“ciencias positivas” y asume de forma diferente la relacion investigador-
investigado, poniendo el énfasis en el reconocimiento que apunta hacia el papel
activo del investigador en los problemas de la realidad investigada. Los actores a
través del control reflexivo de la accion, siempre estan llevando intentos para dar
forma a larealidad socia y trasformarla en un ambiente mas humanizado. En este
contenido encontramos una relacion trascendental entre el modelo de investigacion
accion y su sentido ético que apunta haciala constitucion del deseo-esperanza.

En este marco nace e ““modelo de investigacidn accion ejemplar”, quetiene
como caracteristica el explicar que sus resultados no sdlo se pueden usar en
situaciones particulares, también se insertan en la aspiracion de una praxis de

23 KEUNE, Lou, Investigacion accion ejemplar: conceptosy aplicaciones, p 19.
424 Cfr. 1bid, p 18.
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modelos que construyan acciones pedagoégicas que apunten hacia una sociedad
globalizada de responsabilidad por una sociedad de vida plena.*®

Ademés € nuevo modelo de la investigacion accion gemplar a relacionarse
con la praxis pedagdgica, mantiene presente la consideracion sobre los efectos no
intencionales de la “buena voluntad” de los investigadores. Esto significa la
permanente regulacion con los efectos no intencionales que se producen como
consecuencia de la aplicacion del conocimiento. Significa un [lamado antencion ala
imposibilidad humana de poder prevenirlo todo.

“Hay que tomar en cuenta las consecuencias no intencionadas de esta
actividad social”**®

La investigacidon-accion eemplar, como una nueva forma de producir
conocimiento, se convierte en un aporte significativo a la pedagogia de la
esperanza, porque recupera el dialogo con latradicion de la investigacion critica en
su caracter de responsabilidad ética por la construccion de un futuro de vida plena
para toda la humanidad. Otro punto relevante, consiste en destacar la importancia
sobre la relacion entre los conocimientos producidos y |os datos empiricos, teniendo
como meta el involucrar a los actores con la realidad en e dambito empirico para
promover un fin emancipador y liberador. Se trata de producir un modelo
pedagogico de permanente implicacion pararesolver problemas sociales y aumentar
la competencia de los actores involucrados con resultados tendientes hacia la vida
plena de toda la humanidad.**’

La investigacion accion ejemplar confluye con la tradicion; esto significa que
el investigador se tiene gue inscribir en un proceso de didlogo con los distintos
agentes de la investigacion de manera diacrénica, sincrénica y trasncrénica. Asi la
relacion con la generacion del conocimiento, es un modelo pedagdgico
esperanzador, ya que debera estar presente “la situacion desde donde parten los
sujetos’ entendida como el referente del “sentido comin” por ser éste el ambito que
sirve para la proyeccion del futuro liberador. La investigacion accion eemplar,
también recupera la narracion como e de la conversacion con los involucrados
para el mutuo entendimiento sobre |os problemas que debe ser atendidos. Se trata de

425 Cfr, Ibid, p 29.

“26 | bid p 31.

427 «| 3 emancipacion siempre sera posible y, por lo tanto, también la investigacion accién ejemplar. La
emancipacion, no como una fantasia, sino como una historia en pequefia escala, firmemente asentada en una
localidad restringida. Asi, la investigacion accion ejemplar deviene en ambiciosa y modesta a la vez™ lbid p 66..
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atravesar transversalmente el modelo de conocimiento por los principios de larazon
ética gue reconoce los referentes “desde donde”, como ambitos de victimacion,
como ambitos de enunciacion, siendo éste € lugar ético “desde donde’ se debe
partir.

El dialogo se imposibilita cuando el investigador asume el modelo pedagdgico
como una situacion donde € especialista sabe mas que los sujetos involucrados en
el problema. Asi entonces para romper esta situacion, se requiere de la mutua co-
implicacion en la trasformacion, este postulado es la base permanente para la
generacion de una pedagogia de la esperanza, pues reconoce a sujeto en una
situacion de didlogo paralatrasformacion.

Entre e investigador y €l investigado, se podrd generar un didogo
emancipatorio y liberador, si e conocimiento cumple un papel paralatrasformacion
de la redidad, si éste se asume “desde, con y para” la competencia liberadora-
emancipatoria, equivalencia simétrica, confianza, respeto mutuo, dignidad,
relaciones cooperativas y procesos compartidos de aprendizaje; asi se cumplira su
sentido ético.*”® Estas son |as condiciones que hacen posible un proceso pedagdgico
que tenga como modelo regulativo el principio esperanza.*®

En un tiempo donde el presente se asume como &l Unico escenario de todos los
tiempos, se debe configurar ambitos pedagdgicos, mediante modelos de
investigacion ético criticos, como una condicion para que € tiempo futuro de vida
plena sea posible. Si nos encontramos en una situacion histérica donde la vida de
toda la humanidad esta puesta en riesgo, tenemos que vaernos de todas las
estrategias posibles para romper las trampas del presente continuo y trasformarlas
por un futuro con nuevas condicionantes éticas parala humanidad globalizada.

En conclusion en este tiempo uno de los accesos a futuro distinto de
responsabilidad ética por la vida de toda la humanidad, es la investigacion accion
gemplar, porque asume de manera explicita los presupuestos de este conocimiento
y los traduce a modelos pedagdgicos de accion trasformadora. Por |o anterior no
puede extrafiarnos gque estos modelos cientificos de investigacion accién, sean
también modelos pedagdgicos, ya que mediante su tarea trasformadora, impulsan €
deseo-futuro. Esta razén nos lleva a la necesidad de generar nuevas formas del
conocimiento para la interpretacion critica de la trasformacion social. Solo s se
alcanza a visdumbrar esta relacion entre ética, modelos de conocimiento y
pedagogia, estaremos en condiciones para articular la manera en como la esperanza
puede ser recuperada, permitiéndonos combinar nuestra memoria en situacion
presente con la reapropiacion del futuro.

428 Cfr, ibid, p 70.
429 Cfr, ibid, pp 75-81.
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Las nuevas comunidades de comunicacion cientifica tienen entre sus
principales horizontes la responsabilidad por las nuevas formas de desarrollo de una
sociedad que globalizada reduzca a minimo sus niveles de victimacion.

Finalmente se subraya que modelo investigacion-accion y sus derivaciones
futuras hacia el modelo de investigacion-accion-gemplar, estan incluyendo los
criterios de produccion, recepcion y consumo del conocimiento cientifico-ético
como una parte sustancial del proceso pedagdgico. Sabemos que aungue el
conocimiento por si mismo no transforma la realidad de victimacion, s puede
relacionarse con la praxis politica que a identificar nuevos ambito de trabajo, no
pierdala critica de la situacién presente como un tiempo totalizado.

Frente ala pregunta sobre porque €l modelo de investigacion critico guiado por
principios y criterios de responsabilidad ética es un espacio privilegiado en el
ambito educativo para la generacion de la esperanza, esto se responde en € sentido
de que las implicaciones que tiene en e reconocimiento de sus diferentes
metodologias, genera las condiciones de posibilidad para apreciar la trasformacion
de los problemas mediante la accion comunitaria, la sistematizacion de la estructura
pensamiento y accion, y laresponsabilidad ética por la vida de toda la humanidad.

La esperanza se traduce en accion cuando los procesos de investigacion se
vinculan a nivel de la escuela con los objetivos de la formacion del sujeto colectivo
para que pueda enfrentarse criticamente a futuro. Asi se concibe a la realidad
problemética, como un permanente inédito viable que prepara a los sujetos en la
accion trasformadora de la realidad. Como hemos visto el proceso de investigacion
accion, tiene ese objetivo de buscar la construccion del futuro posible de
responsabilidad ética, por lo tanto se convierte en un fundamento metodologico de
la pedagogia de |a esperanza.

Fomentar la investigacion accion en e trabajo pedagdgico de la esperanza,
significa orientar la praxis para € reconocimiento de las intenciones que guian €
deseo por € inédito viable como critica de un tiempo presente que se asume como
absoluto. En este marco de ideas el objetivo expreso de las diferentes modalidades
de la investigacion accion es que los protagonistas del proceso pedagdgico,
mediante la generacion del conocimiento, adquieran un mayor grado de conciencia
con respecto a la realidad de victimacion y los mecanismos que la estdn operando
como es el caso del terrorismo para su trasformacion.

Asi, se asume de forma concluyente que la investigacion accion guiada desde
los criterios y principios éticos para la promocion del deseo por un mundo donde la
vida sea posible, es el marco desde donde se puede generar la pedagogia de la
esperanza, que se entiende como un andlisis que involucra e cuestionamiento
acerca de las tendencias a las que nos enfrentamos como realidad victimada y la
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manera en como en cada caso especifico las podemos trasformar. Asimismo, la
investigacion accion es un espacio generador de la pedagogia de la esperanza,
porque es un proceso de expresion a partir de la propia construccion de
conocimiento mediante la narrativa de 10s sujetos en situacion de victimacion, sus
resultados nos sirven de insumos para la creatividad del proceso ensefiaza-
aprendizaje que hemos entendido en este trabajo como la manera en como podemos
mantener el deseo por el inédito viable.

La investigacion accion no es una metodologia mas para la construccion légica
del conocimiento sino que en st misma lleva la cultura de la organizacion social
para la trasformacion, mediante el uso del conocimiento sobre los resultados que
arrojan €l trabajo de intervencion cooperativo. Esto es posible, porque su propuesta
tiene un sentido de visién prospectiva para la trasformacion del presente y la
responsabilidad del dialogo permanente con latradicion.

Las estrategias empleadas como |o hemos descrito a lo largo de este capitulo
son diversasy sus usos estaran referidos a la creacion de programas adecuados a la
relacion pedagogica que se esté trabajando. La experiencia para ser trasformadora
tiene que recurrir siempre ala transversalidad del sentido ético que los involucrados
hacen comun cuando se concientizan de la victimacion y aparece € deseo por un
futuro distinto.

Hablar de la investigacion accion y su desarrollo en investigacion accion
gemplar, es reconocer que las experiencias se encuentran generadas desde la
heterotropia de los grupos sociales que no necesariamente comparten una historia
cultural comun, solamente los aglutina el deseo de trasformacion que producen las
situaciones limite de victimacion. En este sentido es como se generan experiencias
concretas que trabajen con la pedagogia de la esperanza. La investigacion accion
giemplar como proceso pedagogico, es en si misma: un modelo para la pedagogia
de la esperanza.

Se concluye gue la inclusion del modelo de investigacién accion como
forma de trabajo pedagogico, brinda las herramientas para la formacion ética del
deseo por un futuro de vida plena, ya que sus resultados constituyen una esperanza
deincidir en la praxis politica.

También esta presente en la conclusion que con sus diversos matices, hay en
las formas de trabgo de la investigacion accion gemplar y sus resultados una
confluencia con los principios de la pedagogia de la esperanza. En este sentido,
percibimos la necesidad de incluir en todo proceso pedagdgico un sistematico
esfuerzo de investigacion accion para la trasformacion de la realidad de
victimacion.
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CONCLUSION

“iPuse ante ti hoy la vida y
la muerte, y tu elegiste la
vida!”

Deuteronomio.

En € recorrido de las péginas de esta tesis se ha visto de manera general que el
terrorismo esta a acecho entre nosotros, también se analizd6 que estamos (como
humanidad globalizada) inconscientes frente a sus hechos. Un punto fundamental en
la exposicion de los diferentes apartados de la tesis, es que no se trata del vigo
fantasma del comunismo o del fascismo de la época de la tercera guerra mundial,
sino de una nueva modalidad de la violencia, dedicada a la maximizacion de la
|6gica del mercado capitalistay que mediante su |6gica de racionalidad instrumental
en el contexto de la maximacion de la ganancia para € beneficio de unos cuantos,
gjerce su racionalidad imponiéndola como un fundamentalismo.

La primera conclusion que se puede extraer se refiere a que una de las
principales modalidades del terrorismo en la cuarta guerra mundial, es que éste se
deriva del sistema de la sociedad del mercado total y las causas que explican este
fendmeno, es que e ambito del mercado est4 aplicando su racionalidad como un
fundamentalismo. Lo anterior trae como tendencia el que toda la humanidad esté en
la disyuntiva vida-muerte.

Justamente, porque la humanidad no puede realizar la plenitud de la vida sin
esperanza, cuando se pretende destruir la vida se destruye la esperanza. La
destructividad de la vida como atraccion de la muerte, como un mundo inseguro, se
da porgue en el presente se aplican acriticamente las normas del mercado, desde la
accion del terrorismo globalizado que a inicios del siglo XXI esta impulsado €
nacimiento de la cuarta guerra mundial.

De esta primera conclusion se desprende que como humanidad se tiene un
estrecho margen de accion, esto debido a que a la vida misma en todas sus
modalidades se mantiene como rehén, mediante un sistema determinista absoluto
gue desde e miedo por las acciones preventivas, producen el terrorismo para
imponer una actitud pasiva que impide la trasformacion social.

Se afirma de manera enfatica a interior de la primera conclusion que asumir €l
fundamentalismo de la sociedad mercado y guiarnos por la ontologia de sus
principios que tiene como referencia a presente como el Unico y mejor de los
tiempos posibles, es asi que tenemos una contradiccion que esta destruyendo la vida
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de toda la humanidad. En consideracion de lo anterior se deduce que si la premisa
mayor es mantener la vida como condicion ineludible del todo, luego entonces
deberemos desarrollar formas pedagdgicas que mantenga el principio de vida.

La segunda conclusién nos dice que la situacion histérica del supuesto triunfo
del capitalismo del mercado absoluto y la pretendida desaparicion del socialismo,
trajo como resultado la cancelacion de toda posibilidad de esperanza hacia un futuro
pleno donde la vida es posible. Lo anterior es una decadente vision del presente que
desea mantener como Unico el tiempo presente. En este sentido se concluye que
sociedad es anal6gicamente similar a laliteratura de ficcion de Orwell en 1984.

De la conclusion anterior se desprende que €l terrorismo es la expresion de la
absolutizacion de la sociedad del mercado, éste se expresa como € aspecto mas
ominoso gue aparecio con €l inicio del nuevo siglo, por su pretension de ufanarse en
la capacidad para poder controlarlo todo. Sin embargo, con los resultados de la
investigacion presentada, se afirma que la crisis de esta situacion se hizo presente
cuando la realidad nos mostr6 que no podemos controlar todos los efectos, en
especia, las victimas que el sistema esta produciendo, éstas se muestran como €l
limite irrebasable entre la vida y la muerte, un limite que revela nuestra finitud y
fragilidad como sociedad globalizada. Esto quiere decir que no podemos guiar todas
nuestras acciones desde e militarismo, el mercado y la tecnologia; porque estamos
atentando contra la vida de toda la humanidad. Por |o anterior, tenemos que hacer un
gjercicio critico de nuestra responsabilidad ética desde la pedagogia de la esperanza
gue se guia por €l criterio y principio de vida plena para toda la humanidad.

Destacando este marco de ideas, la conclusion dos acentla que las acciones
humanas no pueden quedar aprisionadas en la légica exclusiva del mercado, pues su
relativo éxito, responde solamente a los beneficios de minimos sectores de la
poblacién mundial. Cuando se impone una l6gica de forma absoluta sobre toda la
racionalidad humana se estd negando la racionalidad vital y se abandona la vida
misma. De esta conclusion se desprende que el ambito de responsabilidad ética nos
dice que a perderse la vida, se pierden los vaores del humanismo ligados a €lla,
esto porgue en el mundo actual se estdn concentrando |la mayor parte de nuestras
acciones en la exclusividad de la racionalidad instrumental y se degja de tener la
capacidad de desear otros mundos donde la vida sea siempre posible.

Como conclusion namero tres se establece que nuestro sistema econdémico no
puede estar a servicio de la maximacion de la ganancia en beneficio de minorias que
detentan lariqueza de toda la humanidad. Un sistema econémico que funciona por la
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amenaza de la destruccion de la vida, siempre pondra ala humanidad en €l riesgo del
suicidio colectivo.

De las tres conclusiones presentadas, se derivan los principios de la pedagogia
de la esperanza. Estos se basan en |os términos de que un sistema solo es posible s
la humanidad esta viva. La vida no es una abstraccion, ni un sistema infinitamente
maleable, y por ende desechable a voluntad del ser humano, sino que posee sus
propias leyes y alternativas especificas. Se trata de enfatizar el hecho de que para
gue exista €l sistema es necesario que esté presente la vida, y que ésta a su vez tiene
como condicién de necesariedad a la esperanza. En términos de una relacion
conceptual se puede expresar de la siguiente manera.

1. Los procesos de victimacion son los ambitos criticos desde donde surge
la pedagogia de |a esperanza.

2. En la disyuntiva entre la vida y la muerte, las acciones pasivas, su
silencio por aburrimiento, su despersonalizacion, son también los
espacios de trabajo desde donde se genera la pedagogia de |a esperanza

3. Para que la pedagogia de la esperanza sea un proceso co-implicativo de
los diferentes tipos de racionalidad, se requiere de una trasformacion que
dialogue permanentemente con la tradicion critica. Si queremos la
busgueda de nuevas orientaciones, una nueva filosofia, que tenga como
centro de prioridad laviday la prioridad de la muerte.

4. Una teoria innovadora de la pedagogia de la esperanza es la teoria del
caos que permite romper con la vision engafosa del terrorismo y su idea
sobre que cualquier alternativaafavor delavidanosllevaraa caosy que
lo Unico que podemos hacer es mantenernos como consumidores
econdmicosy pasivos politicos. Decir que debemos algjarnos del caos es
unavison carente de una concepcién compleja de larealidad.

5. En lasituacion limite como disyuntiva vida muerte de toda la humanidad,
se deberd gercer larazédn dialdgicaentre el caosy el orden.

L os elementos anteriores generan un puente comunicativo con la conclusion
cuarta que afirma lo siguiente: es desde e proceso de victimacion en la disyuntiva
vida-muerte, donde se generara la esperanza de que podemos cambiar e curso a
favor de la vida. Esta esperanza se defini6 como e deseo para gercitar la
racionalidad utOpica guiada por €l principio esperanza que se introduce mediante el
inédito viable, la expresion linglistica y la heterotropia como condiciones necesaria
para la praxis pedagdgica en la esperanza.

Realizar un orden de racionalidad vital con e desarrollo de todas nuestras
capacidades, es la posibilidad permanente de cambiar cultural, econémica y
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socialmente por nuevos caminos. Para lograr o anterior se requiere de la esperanza
para fincar un didlogo con |las opciones de reflexidn tedricay su praxis politica.

La conclusién cuatro enfrenta frontalmente a las preguntas que dieron inicio
alatesis en términos de analizar si es posible establecer procesos pedagogicos desde
el deseo por un futuro donde se asuman los principios y criterios de la vida plena de
la humanidad. Se concluye que si el punto de partida es € reconocimiento de la
racionalidad vital, si es posible asumir a la esperanza como una parte fundante de la
accion pedagdgica. Por otra parte también concluimos gue cuatro son los ambitos
gue fundan a la pedagogia de la esperanza en e marco de la racionalidad vital: €
deseo, laracionalidad discursiva, €l inédito viabley la heterotropia.

La conclusion quinta tiene como espacio de significacion la referencia a que la
pedagogia de la esperanza, es una ruptura critica con principios de la univocidad del
discurso hegemodnico del mercado. Esta conclusion se basa en e andisis
desarrollado durante este trabajo en el sentido de que toda forma de racionalidad que
tiene pretensiones de absol utizacion, genera acciones ciegas y sordas, misma que se
muestran en sus efectos no intencionales;, sin embargo también es necesario
reconocer gque estos efectos no intencionales son el punto desde donde nace la
pedagogia de la esperanza.

De la conclusion quinta se desprende gque la accion pedagogica lgos de ser una
praxis lineal dominada por la voluntad de poder del mercado total, cuyos efectos
solamente se justifican en € tiempo presente, debera ser considerada como un
permanente tiempo de deseo de utopia que aparece desde e orden absolutizado
COmoO un caos que realiza vitalmente un espacio y tiempo multiple.

La conclusion sexta dice que una pedagogia de esperanza es 1o que nos permite
estar en permanente vigilancia de los riegos de la disyuntiva vida-muerte que esta
generando una sociedad globalizada del mercado total.

Vista la concluson sexta en e espacio de los hechos, sus indicadores y
tendencias se tiene que: la violencia armamentista, la expulsion de la division social
del trabajo, la reduccion de la participacion social del estado, el uso indiscriminado
de los recursos naturales; actualizan €l tema de la pedagdgica de |a esperanza para
poner todos los recursos pedagdgicos a servicio de pensar de forma rigurosa la
esperanza en la época actual. La pedagogia de la esperanza no se pueda remitir a
gjercicio del deseo en subjetividades individuales, por el contrario su significado esta
en la apropiacion colectiva de deseo de vida plena para toda la humanidad.
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En laconclusion séptima se establece que la pedagogia de la esperanza se puede
desarrollar de manera privilegiada si nos servimos de la compresién hermenéutica y
el modelo de investigacion accion. Esto significa que toda accion pedagdgica debera
tener conciencia de la racionalidad hermenéutica y la accién trasformadora que
gjerce el conocimiento.

Con la racionalidad hermenéutica y el modelo de investigacion accion, se
proporcionan los elementos de una pedagogia que no se limite a la absol utizacion de
los fundamentos de la racionalidad instrumental. Con estas mediaciones la
pedagogia de la esperanza puede ser trabajada en la recreacion de la temporalidad y
la contradiccion entre el caosy e orden (paraiso perdido y paraiso recuperado), es
decir en el marco disefiado por la inevitable ambigiiedad de la historia humana. La
confianza en la vida significa que la muerte no puede tener la ltima palabra.

La hermenéutica como forma de racionalidad simbdlica vital es un componente
ineludible de una pedagogia de la esperanza, porque nos habla de un proceso de
fusion de horizontes que tiene como base e didogo (sincrénico-diacrénico
compresivo) entre diferentes culturas, tradiciones e individuos.

En este contexto se concluye que el uso de la racionalidad hermenéutica
produce el modo de ser de la esperanza en el mundo. Si bien es cierto que como
sujetos siempre nos encontramos situados y por lo tanto condicionados, la praxis
hermenéutica no da siempre la condicion de posibilidad de un mundo
simbolicamente abierto. Por lo anterior se destaca que una pedagogia que fomente
los proceso hermenéuticos apunta siempre hacia la esperanza en el modo de
proceder politico y cultural.

La pedagogia de la esperanza debe tener como base el aprendizaje y la
ensefianza de la hermenéutica compresiva y critica entre tanto praxis, ya que ésta
desarrolla la competencia interpretativa de los procesos de victimacion.

Si nuestra responsabilidad ética es el mantenimiento de la produccion,
reproduccion y desarrollo de la vida, la pedagogia de la esperanza ligada a la
hermenéutica produce siempre el dialogo que nos permite interactuar en contexto de
complgiidad (orden-caos) como conminacion hacia la apertura, la relacion, la
pluralidad y € reconocimiento de la distincion. En € transcurrir de esta tesis, se
pudo ver como la praxis hermenéutica se da en la distincion del otro en condiciones
de victimacion. Un mundo con sentido ético debera estar guiado por |a esperanza de
la produccion, reproduccion y desarrollo de la vida plena, para esto se necesita de
una praxis de compresion a todos los niveles. El sentido de esta afirmacion nos dice
gue se requiere de hacer explicito en €l trabajo educativo su vinculacion con los
ambitos de trabgjo de la hermenéutica, esto se debe a que ella representa uno de los
espacios que determinala manera de hacer posible la pedagogia de la esperanza. Si
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gueremos seguir manteniendo la vida necesitamos acentuar la hermenéutica critica,
como base de la racionalidad del escucha permanente desde las victimas, para
impedir gue se haga absoluto el orden en su tiempo presente. En este sentido el
didlogo, mediado por la hermenéutica critica, es € tipo de racionalidad ética que da
sustrato a la pedagogia de la esperanza contra los efectos perversos del
fundamentalismo de la sociedad del mercado total.

La educacion del futuro debe tener entre sus fundamentos principales la
permanente creacion de utopias y por las conclusiones obtenidas en esta tesis, se
sabe que ésta esimposible sin una pedagogia de la esperanza que esté articulada a la
racionalidad hermenéutica. Un buen uso de la racionalidad vital, no es solamente el
uso de larazon cognitiva sino también el uso de razon compresiva co-implicada con
la distincion del otro en condiciones de victimacion, que ademas utilice la
racionalidad instrumental para trasformar las condiciones de muerte.

La conclusion octava nos dice que sostener la pedagogia de esperanza, es
sostener la posibilidad de educar-nos en la ética de un mundo guiado por |a criterios
y principios de vida donde € inédito-real-posible, narracion y heterotropia; sean el
fundamento. Sin estos referentes la pedagogia de la esperanza pierde su contenido
tematico y se convierte en una deseo de voluntad individual.

Si se toman en cuenta las ocho conclusiones anteriores, se esta en condiciones
de afirmar la racionalidad pedagégica de la esperanza por la vida plena de la
humanidad como una forma de oponerse a la complicidad y € cinismo de un
proyecto terrorista de la sociedad del mercado total, porque como también vimos en
este trabao, cuando se pone en juego la vida de toda la humanidad, |as acciones del
menor dafio posible o del riego calculado, pueden significar minimos elementos que
produzcan maximas consecuencias.

En sintesis la innovacion que represento las nuevas modalidades de tratamiento
del tema de la pedagogia de la esperanza, se hicieron presente porque, se pusieron en
juego los vigos debates entre teoria-practica o entre papel del actor educativo como
sujeto funcional o critico, los cuales de ninguna manera se agotaron, pero si se
Ilevaron por € gercicio de la racionalidad critica en €l gercicio de la pregunta, los
actos de habla interpelantes y la metafora. Esto significo la inclusion de las nuevas
mediaciones tedricas y metodologicas sobre un discurso creativa inspirado en la
novedad que produce lairrupcion de la victima.

El resultado de esta investigacion, nos dice que la pedagogia de la esperanza,
es el deber ético de asumir nuestra responsabilidad como humanidad globalizada en
la responsabilidad para la estructuracion de nuevas formas en los criterios y
principios de vida plena con responsabilidad solidaria

S d terrorismo estd aumentado de manera exponencia a través de los
conflictos en pequefias y grandes naciones a nivel de las creencias, la moral, la
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economia, la politica, la cultura entre muchos de | os sentidos de |0 humano que estan
expuestos a la lucha por mantener vivas las Unicas fuentes de riqueza que son €l ser
humano y la naturaleza. Por este motivo el trabao presentado muestra los nuevos
sentidos desde los principios y criterios éticos de responsabilidad solidaria como
parte de nuestro trabajo educativo para generar una pedagogia de la esperanza.

Asi en transcurrir de sus paginas se puso de manifiesto la época de riesgo en
gue estamos sobrevienedo, pero también se subrayd la importancia que tenemos
(como humanidad) para hacer frente a este riesgo que amenaza con su terrorismo,
s bien es cierto no es unatarea sencilla, debemos hacer un esfuerzo creciente, sobre
todo aguellos que estamos laborando en diferentes campos de la educacion para
articularnos con las alternativas politicas que fortalezcan la vida.

He aqui e compromiso al servicio de la vida que mediante |a pedagogia de la
esperanza a través de la hermenéutica'y € modelo investigacion-accion, se convierte
en un esfuerzo por recuperar €l deseo por un mundo de vida plena que sea posible.

Si bien es cierto que un compromiso por la esperanza en la justicia 'y dignidad
no depende solamente de un trabagjo de investigacion, también es cierto que éste
puede ser “el aeteo de una mariposa’ que dentro del trabao educativo, produce una
tormenta que ponga una voz interpelante méas contra la accion del terrorismo
globalizado.

De manera general se concluye que s es posible actuar en la responsabilidad
ética de dar-recuperar-ensefiar-aprender el sentido de racionalidad vital de los
procesos pedagdgicos, s mantenemos nuestras acciones corpoéreas, sensibles en la
accion comunitaria por la vida plena. Pero se sabe por todo lo visto en € trascurso
de esta investigacion que para que esto suceda, hay que mantener la esperanza en €l
deseo-narracion-inédito viable. En la esperanza viviente se da la realizacion de la
vida. Hay que desear que esto venga; hay que hacerlo posible, desde una pedagogia
de la racionalidad vital, mostrando tantas formas de como trabagjarla como sea
necesario, hacernos a laidea por extrafia e inédita que parezca que es ahora €l Unico
comienzo posible, porque este presente es e nicleo del futuro. Recuperemos la
racionalidad vital como la continua creacion en dialogo con el pasado y en el deseo
de un futuro.

Esta conclusion se cierra con la demostracion de que s |0 que queremos es
seguir viviendo como humanidad, debemos g ercer |a racionalidad pedagdgica desde
la posibilidad de un futuro que se anuncia como una esperanza, sobre todo en una
época donde ese futuro se pone en riesgo

El hecho indiscutible de que nos encontramos en un cambio significativo de la
historia de nuestra cultura, no es razon suficiente para que la vision acritica del
mercado absoluto haga publica su profesion de cinismo radical y fundamentalista,
sobre la base de que estamos en e meor de los tiempos posibles y que nos
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encontramos en € fin de la historiay su deseo de realizacion. Si bien es cierto que
esta situacion favorece la cultura de la apatia, para que se excluya a la esperanza
como configurador de nuestra corporalidad. Se trata entonces de |a desesperanza que
tiene como base € terrorismo y que empuja violentamente para que todos adoptemos
comportamientos que en lo macro y en lo micro se adapten al sistema. Unamoral del
camaleon, del cambio de camisa que significa el mantenimiento sin resistencia a la
accion del terrorismo. Los resultados muestran que a principios de este siglo XXI, la
esperanza tiene uno de los niveles mas bagjos de significacion en nuestro actuar,
porque se considera que la esperanza como movil de la utopia esta desapareciendo.

Esta claro que la esperanza siempre aparece en sus multiples contradicciones,
sobre todo cuando nos encontramos arrinconados en la decision sobre la viday la
muerte. Pero también como se muestra en los resultados de esta tesis: el horizonte
epocal, nunca es fijo sino que es responsabilidad nuestra como humanidad
globalizada de trasformarlo, y en este sentido es que la esperanza sigue siendo €l
punto de partida la accion trasformadora. En este marco es donde se establece la
distincién entre esperay esperanza, es decir entre la pasividad para € “cumplimiento
de lo inevitable” y la esperanza, en cambio, cOmo una consecuencia inmediata de
plantearse contralas “aparentes evidencias’ de la espera para que llegue la muerte.

Donde hay confianza en la vida, hay mujeres y hombres que a través de sus
acciones pedagogicas afirman latemporalidad, alli el “aleteo de unamariposa’ como
responsabilidad de todos los dias o las grandes acciones, hace recuperar las
preguntas, las metéforas hechas interpelacién como punto de partida para el gercicio
de laracionalidad vital.

La praxis pedagdgica no solamente se realiza en el tiempo, Sino que, ademas,
tiene que hacernos experimentar la plenitud de sabernos y sentirnos seres
temporales. Una sociedad gue vive sin pausas, sin reflexion por los fundamentos, ni
gjercicios hermenéuticos, porque € ritual del mercado absoluto los ha cosificado en
sus vivencias y los coloca en la imposibilidad de considerar que el problema vida-
muerte es el tema fundamental que debe ser abordado. Dicho de otra manera
solamente s tenemos & deseo y la capacidad de trasformacion se hace de la
pedagogia nuestra responsabilidad ética. Y en esto esta el sustrato de |la pedagogia de
la esperanza convertir el espacioy €l tiempo de lo humano en principioy fin de vida

Solo quien vive plenamente, puede generar procesos de ensefiaza-aprendizaje
en el sentido de la humanizacion para llegar a ser personas. Un proceso pedagdgico
gue como lo hemos mostrado disfrute de la poesia, la musica, la ciencia, lareligion
como parte de la naturaleza deberia ser; en definitiva, €l objetivo prioritario de
cualquier praxis pedagodgica.

En sintesis, s la accion pedagdgica se articula a la responsabilidad ética no se
puede limitar a la solucion exclusiva de los problemas del mercado. Ha de
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procurarse por la temporalidad que se deriva de la corporalidad viviente de toda la
humanidad, condicion primeray fin Gltimo si en el cual el mercado no es posible.

El tema de escribir por aquel que jamas ha escrito palabra pero que nos precede
con su anuncio, con su llegada, la victimas es un riego siempre abierto que enviala
esperanza en un mensgje interrumpido. Seguramente mi corporalidad infinita hecha
lenguaje escrito, limito e sentido del texto, pero seran las comunidades educativas,
aquellas que siempre estan de vueltay en lugar del significado y la significacion los
gue sepan con esperanza crear |a novedad.

L as conclusiones de esta tesis ya no son propiedad privada, yano es el autor del
texto €l Unico responsable. Se ausenta en la presencia dejando el documento en sus
manos. Su acto declarativo es que no trata de convencerlo de la verdad de sus
contenidos. No le quiere sustraer ese privilegio al poder, solamente pide un gercicio
de asociacion libre en lalectura del texto con sus compromisos éticos. Si acepta este
privilegio, esta usted més ligado que nunca ala causa, estaligado més que nuncaala
esperanza desde €l principio y criterio de vida, como un movimiento que nunca se
cifie a un sistema de prescripciones proveniente de ninguin fundamentalismo. No
puede usted desembarazarse de la herencia innegable. Ahora usted lleva su nombre:
ALEPH
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